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پیشگفتار
دانش آموزانِ  برای  تا  نمود  عطا  ما  به  توفیق خدمت  که  را سپاس می گوییم  متعال  خداوند 
دارای آسیب شنوایی و به منظور تحقق برنامه ی درسی زبان آموزی، جمله سازی و نگارش را 
برای نخستین بار با تولید یک دست مایه ی آموزشیِ مؤثر و کارآمد به معلّمان صبور و کوشا در 

آموزش و پرورش استثنایی، عرضه کنیم. 

دارای  دانش آموزان  مبرم  نیاز  براساس  نگارش«  و  »جمله سازی  زبان آموزی  درسی  کتاب 
آسیب شنوایی به آموزش های بیشتر و تخصصی تر در زمینه ی زبان آموزی )جمله سازی و نگارش(، 
با رویکرد پرورش مهارت های زبانی و با توجّه بیشتر بر مهارت های درک خواندن و نوشتن )فعال( 
سازماندهی و تألیف شده است. کتاب معلّم نیز با توجّه به اهداف زیر جهت استفاده ی بهینه ی 

معلّمان محترم طراحی و تدوین گشته است: 

 تبیین رویکرد خاص آموزش کتاب زبان آموزی، جمله سازی و نگارش مبتنی بر مهارت های 
زبانی، همچنین تا حدودی فرا زبانی)تفکر، نقد و تحلیل( و متناسب با ویژگی های دانش آموزان 

آسیب دیده ی شنوایی ؛

 آشنایی معلّمان با ساختار کتاب درسی زبان آموزی و جمله سازی و نگارش و به کارگیری 
روش های خلاقانه در ریز مهارت های درکی ) برای شنیدن و خواندن ( و بیانی ) برای گفتن و 
نوشتن ( با توجّه به فعّالیت  های پیشنهادی و نکته های تدریس در فرایند یاددهی ـ یادگیری.

 گسترش و تعمیق دانش معلّمان در حوزه ی مهارت های زبانی و آموزش روشمند دانش آموزان 
مبتنی بر اهداف سازه ای کتاب درسی شامل: بازی کنید و بیاموزید، ببینید، بشنوید و بگویید، 
یادآوری  و  به هر موضوع درسی  مربوط  نوشتاری  و  تمرینات درکی  بخوانید،  بلند  با صدای 
یادگیری های سال های گذشته و کسب آمادگی برای نوشتن فعال و مستقل با اجرای تمرینات 

مربوط به بخش نگارش هر درس.
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آسیب دیده ی  دانش آموزان  ویژگی های  با  متناسب  تدریس،  روش های  کاربست  و  توسعه   
شنوایی، بر پایه ی تقویت مهارت های ارتباطی و زبانی، کارگروهی و مشارکت دانش آموزان با 

ارائه ی روش ها و شگردهای علمی و تجربی در کتاب معلّم.

 تأکید بر تلفیق و کاربرد متقابل مهارت های زبانی کسب شده در این کتاب درسی و سایر 
برنامه ها و کتاب های درسی.

 ارائه ی شگردهای ایجاد توازن و درهم تنیدگی آموزش و ارزشیابی کیفی با هدف پیشرفت 
تحصیلی دانش آموزان.

 این کتاب شامل یک پیشگفتار و دو بخش است، بخش نخست به شرح کلیات برنامه و 
معرفی برنامه و معرفی ساختار و محتوای کتاب درسی، شرح مختصر نمونه ی روش تدریس های 
زمان بندی  جدول  و  پایه  هفت  زمان بندی  جدول  تحصیلی،  پیشرفت  ارزشیابی  پیشنهادی، 

پیشنهادی درس های کتاب اختصاص دارد.

بخش دوم به بررسی درس ها، تبیین اهداف و انتظارات و روش آموزش پرداخته است. در این 
توضیح  تدریس هر درس،  به  مربوط  نکته های  و  آموزشی، چگونگی  پایه ی ساعت  بر  بخش 
اهداف، نکته ها و چگونگی اجرای تمرین های هر درس آمده است. مطالعه ی دقیق و اجرای 
این کتاب و برنامه ی درسی توسط شما همکاران گرامی، فرایند یاددهی ـ یادگیری را تسهیل 
اين رو،  از  نيست  کاستي  از  خالي  حوزه،  این  در  جدید  کاری  به عنوان  کتاب  اين  می سازد. 
راستای  در  را  گرامي  سازنده ي همکاران  ديدگاه های  و  پيشنهادها  انتقادات،  پديدآورندگان، 

اصلاح و بهينه سازی آن پذیرا هستند.
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جدول زمانبندی زبان آموزی، جمله سازی پایه ی اوّل مقدماتی )پیشنهادی(

هفته ی چهارمهفته ی سومهفته ی دومهفته ی اولماه

مهر
یادآوری

درس های سال قبل

درس اوّل
یادآوری و

گسترش واژه ها

درس اوّل
یادآوری و

گسترش واژه ها

درس دوم
 یادآوری و گسترش واژه ها
مربوط به گروه های مختلف

آبان
درس دوم

یادآوری و گسترش واژه های 
مربوط به گروه های مختلف

درس سوم
طبقه بندی معنایی واژه ها

درس سوم
طبقه بندی معنایی واژه ها

درس چهارم
 درک وکاربرد مفاهیم “بله “و
“خیر “در پرسش وپاسخ

آذر

درس چهارم
 درک وکاربرد مفاهیم “بله “و
“خیر “ در پرسش و پاسخ

درس پنجم
 فعل های ساده ی لازم با فاعل

سوم شخص مفرد
در جمله های دو کلمه ای

درس پنجم
 فعل های ساده ی لازم با
فاعل سوم شخص مفرد
در جمله های دو کلمه ای

درس ششم
کلمه های جمع

دی
درس ششم

کلمه های جمع
درس هفتم

حرف ربط »و« بین کلمه ها
درس هفتم

حرف ربط »و« بین کلمه ها
تمرین و تکرار

بهمن

درس هشتم
 فعل های ساده ی لازم با فاعل
 سوم شخص جمع در جمله های

دو کلمه ای

درس هشتم
 فعل های ساده ی لازم با

 فاعل سوم شخص جمع در
جمله های دو کلمه ای

درس نهم
بخش اوّل

 ضمیرهای فاعلی اوّل
 شخص مفرد با افعال

 ساده ی لازم در جمله های
دو کلمه ای

درس نهم
بخش دوم

 ضمیرهای فاعلی اوّل شخص
 جمع با افعال ساده ی لازم
در جمله های دو کلمه ای

اسفند

درس نهم
دوره ی بخش اوّل و دوم

 ضمیرهای فاعلی اوّل شخص
مفرد و جمع با افعال ساده ی
لازم در جمله های دو کلمه ای

درس دهم
 بخش اوّل

 ضمیرهای فاعلی دوم شخص
 مفرد با فعل های ساده ی لازم

درجمله های دو کلمه ای

درس دهم
بخش دوم

 ضمیرهای فاعلی دوم
 شخص جمع با فعل های
 ساده ی لازم در جمله های

دو کلمه ای

درس دهم
دوره ی بخش اوّل و دوم

 ضمیرهای فاعلی دوم شخص
 مفردو جمع با فعل های

 ساده ی لازم در جمله های
دو  کلمه ای

تعطیلات نوروزیتعطیلات نوروزیفروردین

درس یازدهم
 بخش اوّل

 ضمیرهای فاعلی سوم
 شخص مفرد با فعل های
 ساده ی لازم در جمله های

دو کلمه ای

درس یازدهم
بخش دوم

 ضمیرهای فاعلی سوم
 شخص جمع با فعل های
 ساده ی لازم در جمله های

دو کلمه ای

اردیبهشت

درس یازدهم
 دوره ی بخش اوّل و دوم

 ضمیرهای فاعلی سوم شخص
 جمع با فعل های ساده ی لازم
در جمله های دو کلمه ای

درس دوازدهم
 فعل های منفی ساده ی لازم
در جمله های دو کلمه ای

درس دوازدهم
 فعل های منفی ساده ی
 لازم در جمله های دو

کلمه ای

تمرین و تکرار
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 در هر هفته 3 ساعتِ آموزشی به درس زبان آموزی و جمله سازی اختصاص دارد. این ساعت 
آموزشی می تواند با رعایت اهداف و اصول آموزشی کتاب در طی هفته، هر روز یا دو روز در 

هفته، زمانی را به خود اختصاص دهد.

به طور متوسط در 3 جلسه ی 45 دقیقه ای  این کتاب، هر درس  آموزش محتوای  برای   
سازماندهی شده است و حدود دو جلسه در جدول بودجه بندی برای تکرار و تمرین درس های 

آموزش داده شده پیش بینی شده است.

توجّه: این زمان بندی آموزشی، پیشنهادی است و با هدف ایجاد هماهنگی و انسجام در فرایند 
آموزش عمومی کشور، تنظیم شده است و در شرایط متفاوت )آب و هوا، ویژگی های کلاس 
یا دانش آموزان و ...( با رعایت اهداف و اصول آموزشی کتاب، پس از هماهنگی با کارشناس 

مربوط، قابلیت انعطاف و همسویی دارد.



 

 بخش اوّل

کلّیّات
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مقدمه
نحوه ی فراگيري زبان براي مدت هاي مديدي كانون اصلي توجّه پژوهش ها بوده است.ك ودكان در 
روند رشد و طي گذر از دوره نوزادي، مهارت هاي اجتماعي و شناختي خود را گسترش مي دهند 
و اين امر باعث مي شود تا رفته رفته به واحدهاي معنادار زباني دست يابند. آنان در ده الي هجده 
ماهگي اوّلين كلمات قابل تشخيص و در چهارده الي بيست و چهار ماهگي، نخستين پاره گفتارهاي 
چندك لمه اي را بر زبان مي آورند و در سه سالگي پاره گفتارهاي طولاني توليد ميك نند، به طوري 
كه مي توانند بيش از كي بند را با ساختارهاي همپايه، وابسته و غيره تريكب نمايند. از حدود 
چهار الي هفت سالگي نيز آنها قادرند گفتمان منسجم را توليد كنند. اين فراگيري در دوران 

مدرسه و پس از آن همچنان ادامه ميي ابد )ليون و پلانك1، 2006(

بنابراین می توان گفتك ودكان به لحاظ ژنتكيي براي كسب مهارت زبان مستعد هستند و قادرند 
هسته ی دستور زبان خود را بر مبناي داده هايي كه در معرض آن قرار مي گيرند، ايجاد نمايند)هگمن2، 
2001(. با اين همه، كودكاني نيز هستند كه به دلايل مختلف نمي توانند سير رشد زباني را به طور 

طبيعي طي نمايند و نیازمند توجّه و برنامه ریزی در جهت پیشرفت در این مسیر هستند.

زبان آموزيكي ي از مهارت هايي استك ه بايد در سال هاي اوّليه ی زندگيك سب شود. آموزش 
زبان و مهارت های مربوط به آن از اهداف نظام آموزش و پرورش استثناییِ کشور است. مفهوم 
زبان آموزي در آموزش و پرورش، فراهم آوردن همه ي مهارت ها و امكاناتي استك ه امکان 
تفهيم، تفاهم و تعامل را فراهم مي سازند.ك سيك ه زبان مي داند، مي تواند با آن زبان فكرك ند، 
سخن بگويد، بخواند و بنويسد،ي عني مي تواند همه ي ابزار تفهيم، تفاهم و تعامل را به كار ببرد. 
بنابراين، همه يك وشش هاييك ه در زمينه ي آموزش زبان، به ويژه در دوره ی پیش دبستانی و 
دبستان، اجرا مي گردد در راستاي پرورش مهارت هاي چهارگانه ي گوش کردن، سخن گفتن، 

خواندن و نوشتن است. 
 
 Lieven & Max Plank ـ1
Hageman ـ2
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دانش آموزان آسیب دیده ی شنوایی در کلیه ی مهارت های زبانی نسبت به سایر دانش آموزان 
کسب  برای  که  تلاش هایی  وجود  با  متأسفانه  و  می دهند  نشان  ضعیف تری  عملکرد  شنوا 
پیشرفت برابر بین آسیب دیدگان شنوایی و یادگیرندگان شنوا صورت پذیرفته است، بسیاری 
از ناشنوایان در فراگیری زبان مشکل دارند و در نظام آموزشی توانایی خواندن و نوشتن مناسب 
سن خود را دریافت نمی کنند)میر 1، 2007(. بنابراین لازم است در سیاست گذاری های آموزش 
و پرورش استثنایی، به عنوان متولیِ آموزش این گروه از دانش آموزان، به گونه ای طراحی شود 
که سطح یادگیری این دانش آموزان از انباشتن محفوظاتی که برای آنان عاری از مفهوم است 
به سمت صحیح هدایت گردد و در راستاي اهداف آموزش، پرورش و گسترش مهارت هاي زباني، به 

ویژه مهارت های خواندن و نوشتن اين گروه ازك ودكان، راهكارهای مناسبي ارائه گردد. 

بیانی زبان  به قلمرو  به قلمرو دریافتی و هم  کتاب زبان آموزی، جمله سازی )و نگارش( هم 
تمرکز دارد. لذا درست دیدن، درست شنیدن و درست خواندن و درک زبانی از آنها را آموزش 
می دهد. ضمن آنکه به تولید زبان در حوزه ی گفتار و نوشتار نیز توجّه می کند. افزون بر این، 
شاید بتوان از نوشتار به صورت خاص، به عنوان ابزار کمکی و کارآمد، برای برقراری ارتباط مؤثر 

و رسیدن به مهارت های زبانی در دانش آموزانِ دارای آسیب شنوایی کمک گرفت.

در فرایند یاددهی ـ یادگیری، معلّم با استفاده از محتوای کتاب معلّم، آموزش و تدریس هر 
موضوع درسی را در کلاس با تأکید بر مهارت های زبانی شفاهی )گوش کردن و سخن گفتن( 
و حتی گاه با کمک از مهارت های کتبی )خواندن و نوشتن(، اجرا می کند و سپس در کتاب 
درسی این مهارت های زبانی را تثبیت می کند، تعمیم و گسترش می دهد و مهارت نوشتاری 
)فعّال( را تقویت می نماید، به طوری که آموخته ها در قالب نوشته نمایان می شوند. همچنین، 
در تدوین این کتاب به ایجاد زمینه ی لازم برای مهارت نگارش مستقل در پایه های بعد توجّه 
شده است. معلّم بنا به نیاز و شرایط دانش آموزان از روش ها و رویکردهای غیرکلامی نیز در 

فرایند یاددهی ـ یادگیری استفاده می کند.

Mayer C ـ 1
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آسیب شنوایی 
شنوایی یکی از حواس برتر انسان است. آسیب شنوایی عبارت از فقدان یا کاهش توانایی دریافت 
شنیداري در یک یا هر دو  گوش است، به طوری که شنوایی فرد عملکرد طبیعی نداشته باشد.محروم 
بودن از حس شنوایی تنها به مفهوم نشنیدن صدا نیست بلکه ماحَصَل آن دست نیافتن به تجربیات 
مفید و امیدبخش زندگی فردی و اجتماعی است )موللی، 1388(. از آن جمله به ديرکرد در رشد 
و تکامل زبان و مهارت های مختلف آن در اين کودکان می توان اشاره کرد. این معلولیت پنهان بر 
رشد زبانی و گفتاری، خواندن و نوشتن، رشد درکی، هوشی و پیشرفت تحصیلی تأثيرات فراواني 
می گذارد )آلپینر و مرتی 1، 2000(. از این رو اقدامات جدی، مؤثر و به موقع برای به حداقل رساندن 

این مشکلات ضروری است.

 تشخیص زودهنگام کم شنوایی، تجویز مناسب سمعک یا سایر وسایل کمک شنیداری و اجرای 
آزمایش های دوره ای جهت بررسی میزان شنوایی و اطمینان از سودمندی سمعک تجویز شده از 
ارکان اصلی نیازهای ویژه ی فردِ دارای آسیب شنوایی است. البته متعاقب اجرا دادن فعالیت های 

مذکور، طراحی برنامه ی آموزشی ـ توان بخشی نیز لازم است.

مشاوره و بالا بردن سطح آگاهی خانواده ها درباره ی آسیب شنوایی و محدودیت ها و توانایی های 
کودکشان، مقدمات دستیابی به مهارت های ارتباطی و زبانی قابل قبول و هدفمند را توسط فرد 

دارای آسیب شنوایی فراهم می آورد.

طبقه بندی آسیب شنوایی 
1ـ بر اساس زمان بروز آسیب شنوایی: قبل از فراگیری زبان، حین فراگیری زبان، بعد از فراگیری زبان .

2ـ براساس میزان شنوایی از دست رفته: ملایم یا خفیف، متوسط، متوسط تا شدید، شدید، عمیق.

3ـ بر اساس محل ضایعه: انتقالی، حسی ـ عصبی، آمیخته

Alpiner & Meearthy ـ 1
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كودكان داراي آسیب شنوایی گروه همگني نيستند و در فراگيري زبان، عملكردهاي گوناگوني را 
نشان مي دهند. سه عامل مهم تفاوت فراگيري زبان درك ودكان داراي آسیب شنوایی عبارت اند از: 
سن آغاز آسیب شنوايي، شدت آسیب شنوايي، وجود ديگر ناتواني ها. هر چه سن آسیب شنوایی کم 

و میزان آن بیشتر باشد آثار سوء آن بیشتر است.

رویکردها و روش های ارتباطی دانش آموزان دارای آسیب شنوایی
دسته بندی  کلی  دسته ی  دو  به  شنوایی  آسیب  دارای  افراد  در  ارتباط  برقراری  روش های 
می شوند. آن ها که بر استفاده از اشاره یا ایماها تأکید می کنند ''روش های دستی1 '' و آن ها 
البته هر دسته بندی دارای چندین  که بر گفتار تأکید دارند ''روش های شفاهی2 '' هستند. 

روش مختلف برای بیان زبان است )ابراهیمی، 1388(.

آسیب دیده  کودکان  برای  استفاده  قابلیت  موجود،  رویکردهای  همه ی  که  است  این  واقعیت 
شنوایی را دارند و همه ی تلاش ها برای آن است که این کودکان از نظر آموزشی و دانسته ها 
اما به تجربه و براساس تحقیقات هیچ رویکرد واحدي براي  هم سطح کودکان عادي باشند، 
همه ی کودکان کارایی ندارد. در حال حاضر رویکرد مورد استفاده در مدارس برای ایجاد آموزشی 
یکسان و برابر با سایر دانش آموزان و دادن امکان تلفیق با محیط و جامعه، رویکرد شفاهی است 
و در برخی موارد و بنا بر ضرورت و نیاز، رویکرد ارتباط کلی برای بهره مندی کامل دانش آموزان 
آسیب دیده ی شنوایی از آموزش و یادگیری، در امر تدریس مورد استفاده قرار می گیرد. اجرای 
فرایند یاددهی ـ یادگیری کتاب زبان آموزی، جمله سازی )و نگارش( هم از این قاعده مستثنا 

نیست. 

Manual ـ1
Oral Method ـ2
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جدول رویکردها و روش های ارتباطی دانش آموزان دارای آسیب 
شنوایی1

ویژگی رویکرد

رویکرد آموزشی که در آن کودک استفاده از باقی مانده ی شنوایی و اعتماد بر آن را 
مورد  ایمایی  روش  است.هیچ  شنوایی  راه حس  از  یادگیری  بر  اوّلیه  می آموزد.تأکید 
استفاده قرار نمی گیرد و لب خوانی2 آموخته نمی شود و در خلال درمان تلاش بر حذف 

نشانه های3 دیداری است.

شنیداری/ کلامی

با نشانه های دیداری مانند  باقی مانده ی شنوایی را  از  در این رویکرد کودک استفاده 
لب خوانی می آموزد. استفاده از ایماهای طبیعی پذیرفتنی است.

شنیداری / شفاهی

استفاده  شفاهی  گفتار  از  و  است  اشاره  زبان  یا  ایمایی  روشی  ارتباط،  ابتدایی  روش 
نمی شود.

ارتباط دستی

استفاده هم زمان از گفتار و اشاره )نظام اشاره نه زبان اشاره( ارتباط همزمان4

فلسفه ای مبتنی بر دریافت اطّلاعات از تمام راه های ممکن )گفتار، نوشتار، اشاره و ...( ارتباط کلی5

برای کمک به لب خوانی صداهایی که به خوبی بر روی لب دیده نمی شوند از علائم 
دست مبتنی بر نظام واج شناسی همراه با گفتار شفاهی استفاده می شود7.

گفتار نشانه ای6

زبان مادری کودک دارای آسیب شنوایی زبان اشاره است و برای خواندن و نوشتن از 
زبان دیگری استفاده می شود.

دوزبانه ـ دو فرهنگی8

1ـ صفحهی 111 از کتاب توانبخشی شنوایی کودکان، ابراهیمی، 1388
Lip reading ـ2

Cue ـ3

 Simultaneous communication ـ4

Total communication  ـ5

 ـ6  Cued speech

7ـ به نظر مؤلفین این کتاب، الفبای گویای آقای باغچه بان دارای این ویژگی و کاربرد است .
8  ـ Biculturalـ Bolingual اگر ناشنوایی توانایی استفاده از زبان اشاره و زبان گفتاری کشورش را داشته باشد، دوزبانه، و اگر 
توانایی عملکرد در جامعه ی ناشنوا و فرهنگ اکثریت را داشته باشد، دو فرهنگی در نظر گرفته می شود . برخی برنامه های آموزشی 

در ایالات متحده، سوئد و دانمارک از این روش استفاده می کنند.
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رویکرد برنامه درسی زبان آموزی و جمله سازی 
کتاب زبان آموزی و جمله سازی پایه ی اوّل با در نظر گرفتن رویکرد عام'' برنامه ی درسی ملّی 
)و  زبان آموزی و جمله سازی  ''برنامه ی درسی  پایه ی چهارچوب  بر  و  ایران''  جمهوری اسلامی 
نگارش( دوره ی ابتدایی''، ویژه ی دانش آموزان دارای آسیب شنوایی سازماندهی و تألیف شده است. 

زبان  از  می تواند  می شود  مدرسه  وارد  سالگی  هفت  در  فارسی زبان،  دانش آموز  که  هنگامی 
فارسی برای انتقال و درک پیام استفاده کند و به نظر می رسد دو مهارت سخن گفتن و گوش 
کردن را می داند. بدیهی است به این ترتیب دو مهارت خواندن و نوشتن است که به صورت 

نیاز واقعی برجسته می شود. 

توانك ودكان  بر  شدت  به  صوتي  محر ك ناقص  دريافت  شنوایی  آسیب  دارای  کودک  در 
را  فرد  و  تأثير مي گذارد  ارتباطی  مقاصد  و  زبانی  مفاهیم  دريافت  در  آسیب دیده ی شنوایی 
در همه ی ابعاد زبان با محدوديت هاي زياد مواجه مي سازد )بنچ1، 1992و آدامز2 , براون3 و 
ادواردز4، 1998(. وقتی مطرح می شود فردی دارای اختلال در زبان و مهارت های مربوط به 
آن است به این معنا است که دريافت و فهم وی از شنیدن و خواندن و بيان کلمات گفتاری و 

نوشتاری به صورت غيرعادي، ناهنجار و نقش ارتباطی زبان وی مختل است. 

عملکردی  مؤلفه های  کلیه ی  در  بیش  و  کم  شنوایی،  آسیب دیده ی  کودکان  زبانی  اختلال 
زبان، یعنی شكل واج شناسي5، نحوه6، ساخت واژه7 محتوا )معناشناسي8(، و استفاده از زبان 
مشاهده  بیان(،  و  )درک  نوشتار  حوزه ی  در  چه  و  گفتار  حوزه ی  در  چه  )كاربردشناسي9(، 

.Bench J ـ1
Adams c ـ2
.Brown B ـ3
.Edwards M ـ4
 ـ5  phonology.
 ـ6  syntax
morphology ـ7
 ـ8  semantics
pragmatics ـ9
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دارای  پرورش کودکان  و  آموزش  مقوله ی  در   .) یعقوبی، 1382  می گردد )جعفری، 1391، 
پردازش  بر  تأکید  و  شنوایی  مسیر  بر  صرف  تکیه  با  روش هایی  کارگیری  به  شنوایی  آسیب 
شنیداري که از نقاط ضعف آنها است، نه تنها پیشرفت مناسبی در این کودکان ایجاد نمی کنند، 
بلکه موجبات از دست رفتن زمان طلایی فراگیری زبان در این کودکان را نیز فراهم می کنند.

رویکرد خاص این برنامه ی درسی بر آموزش مهارت های زبانی استوار 
است و در این راستا ذکر دو مطلب لازم است: 

الف ـ تقدم زبان دریافتی بر زبان بیانی

مطالعات انجام شده حاكي از آنند كه درك زباني مقدّم بر توليد آن است؛ به اين ترتيب كه ابتدا 
كودك صورت آوايي واژه را از محيط اطراف خود مي شنود، سپس تجربه ی محيطي همزمان با ادا 
كردن واژه روي مي دهد. به عنوان نمونه،ك ود كابتدا واژه” مامان” می شنود و سپس با ديدن مادر 
خودك ه تجربه ی محيطي محسوب مي شود، می تواند واژه را به مفهوم آن مرتبطك ند. ضرورتاً 
چنين وضعيتي وجود داردك ه فهم گفتار بر توليد گفتار مقدم است بنابراين توليد گفتار به فهم 

آن وابسته است و پيشرفت آن مستلزم پيشرفت فهم گفتار مي باشد )استاينبرگ1، 1381 (.

اين موضوع در ارتباط با درک متن نوشتاری از طریق خواندن و بیان نوشتاری از طریق نوشتن 
و  و گزارش ها و مشاهدات همکاران  اثبات است  قابل  نيز  لحاظ تجربي  به  است.  هم صادق 
والدين آن را اثبات مي نمايد. تحقيقات انجام شده بر رويك ودكان ناشنوا مؤيد اين نكته است 
كه توليد گفتار و نوشتار بدون در كآن امكان پذير نيست و در نتيجه فراگيري زبان بدون در ك

آن حاصل نمي گردد، امّا بدون توليد، اين امكان وجود دارد. 

در این محتوای آموزشی نیز در توالی فعّالیت ها و تمرین ها ابتدا بر درک زبانی سپس بر بیان زبان تأکید 
شده است و به همکاران توصیه می شود از همه ی امکانات و روش های کلامی و غیرکلامی)حرکات 
.بیانگر، اشارات، تصویرها، کارت های نوشتاری و...( برای درک و بیان کامل تر و بهتر استفاده کنند.
Steinberg ـ1
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ب ـ استفاده از خواندن و نوشتن در ار تقای سطوح مختلف زبانی در دانش آموزان با 
آسیب شنوایی

 خواندن فقط یک فعالیت آسان و لذت بخش نیست، خواندن یک زبان دیداري است و در رشد 
واج شناسی و دستور بیانی اهمّیّت بالایی دارد. فرض اصلی آن است که ایجاد ارتباطات نحو ي 
و بهبود بهره دستوری در دانش آموزان با آسیب شنوایی از طریق خواندن و نوشتار با استفاده 
استفاده  کلامی  حافظه  و  شنیداري  مسیر  از  فقط  به روش هایی که  نسبت  بینایی  حافظه  از 

می کنند، بهتر و سریع تر حاصل می شود. 

 یادگیري قواعد دستوری)صرف و نحو( از طریق شنیداري نیازمند نگهداري جملات 5 الی 6 
کلمه اي در حافظه ی فعّال و پردازش ارتباطات معنایی و دستوری درون جمله است و این در 
حالیست که دانش آموزانِ دارای آسیب شنوایی ممکن است قادر به چنین کاري نبوده و فرصت 
یادگیري این قواعد را از این طریق از دست می دهند. امّا با استفاده از گفتارخوانی، نوشتار، 
شنوایی  آسیب  دارای  دانش آموزانِ  شاید  و  بوده  بینایی  حافظه  عهده  بر  تکلیف  این  اشارات 

راحت تر بتوانند قواعد را به خاطر سپرده و در نتیجه تکرار، آنها را استفاده کنند. 

به نظر می رسد شاید دانش آموزانِ دارای آسیب شنوایی می توانند به طور مستمر یک ذخیره ی 
صوتی  الگوي  یک  گفتاري  کلمات  از  که  همانطور  بسازند،  نوشتاري  کلمات  از  بینایی  الگوي 
ذخیره می کنند، سپس هر دوي این ذخیره ها با معنی کلمه )دانش معنایی( و گرامر )دانش 
آنها  بنابراین  می شوند.  مرتبط  گفتار(  واجی  )حرکتی  گفتار  تولید  سیستم  و  نحو(  و  صرف 
می توانند کلمه ها و جمله ها را با صداي بلند بخوانند و نیز تفکّراتشان را در کلمات و جملات 

شفاهی و نوشتاری بیان کنند و زبان را به کار ببرند. 

دانش آموزان با آسیب شنوایی با استفاده از آموزش علاوه بر به کارگیري سریع تر واژگان نوشتاري 
در گفتار، سازماندهی این کلمات در ساختارهاي دستوری و برقراري ارتباطات معنایی کلمات 
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در قالب جملات را نیز، بهتر و سریع تر شکل می دهند و به طورکلی می توان گفت خواندن و 
نوشتن، حوزه هاي مختلف زبان در دانش آموزان با آسیب شنوایی را تحت تأثیر قرار می دهد و 
می تواند راه ویژه اي براي بهبود ساختارهاي دستوری در زبان گفتاري و نوشتاری دانش آموزان 

با آسیب شنوایی باشد. 

بنابراین عقیده بر آن است که در آموزش این کودکان علاوه بر آموزش از طریق مهارت های 
شفاهی، خواندن و نوشتن آموزش داده شود زیرا خواندن و نوشتن می تواند منجر به افزایش 
را  کلمات شود. همچنین می تواند ساختارهاي دستوری و معنایی  بهتر  تلفظ  و  جدید  لغات 
در دانش آموزان با آسیب شنوایی بهتر و سریع تر ارتقا دهد و طول جمله ها را به صورت یک 
جمله کامل با صرف و نحو صحیح و معنای مناسب اضافه کند و زمینه مناسبی برای کاربرد 

زبان فراهم آید.

مهارت های  کنار  در  زبان  کتبی  مهارت های  بر  تأکید  با  زبانی  مهارت های  تقویت  این رو  از 
شفاهی، به ویژه نوشتن فعّال، هدف اصلی آموزش است. البته سطوح و مراحلی برای آموزش 

مهارت های زبان وجود دارد.
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اهداف برنامه درسی زبان آموزی، جمله سازی و نگارش
اهداف این برنامه ی درسی، با توجّه به عناصِر پنج گانه ی برنامه درسی ملّی: "علم، تفکر، ایمان، 
اخلاق، عمل" و با درنظر گرفتن ویژگی ها و نیازهای دانش آموزانِ دارای آسیب شنوایی در 

مهارت های زبان آموزی)درکی و بیانی/ شفاهی و کتبی(، به شرح زیر است:

گوش کردن1 

استفاده ی بهینه از باقی مانده ی شنوایی و افزایش تمرکز شنیداری؛

زیر و بمی،  مکث،  )تکیه،  فارسی  زبان  آوایی  پاره مهارت های  به  نسبت  شنیداری  حساسیت 
کشش آوایی(، متناسب با شدت آسیب شنوایی؛

درک درست از بافت آوایی، صرفی و نحوی زبان فارسی، متناسب با شدت آسیب شنوایی؛

تسلط در خوب شنیدن و به یاد سپردن و درک رئوس مطالب؛

درک پیام متن شنیداری ارائه شده؛

تمرکز و بازگویی جمله ها، قصه ها و ... .
 سخن گفتن 2

توجّه به پاره مهارت های آوایی زبان فارسی، متناسب با شدّت آسیب شنوایی؛

رعایت زبان فارسی معیار، متناسب با شدّت آسیب شنوایی؛

شرکت فعّال در گفت و گوها متناسب با شدّت آسیب شنوایی؛

توصیف تصاویر و بازگویی جمله ها متناسب با شدّت آسیب شنوایی؛

انسجام و نظم در رساندن پیام؛
از  رو  این  از  ندارد.  از شنوایی وجود  بهینه  استفاده ی  امکان  به دلایل مختلف  آسیب دیده ی شنوایی  دانش آموزان  برخی  در  1ـ 

توانایی های دیداری آن ها برای درک معنا از طریق گفتارخوانی، لب خوانی و اشارات، حرکات بدنی و... استفاده می شود. 
2ـ توانایی سخن گفتن در دانش آموزان آسیب دیده ی شنوایی وابسته به عوامل مختلف در طیف وسیعی قرار دارد و گاه لازم است 

در کنار یا غیاب گفتار از اشارات، حرکات بدن و ... برای رساندن پیام کمک بگیرند. 
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تمرکز بر نکات اصلی در انتقال پیام؛

سخن گفتن به منظور استفاده کاربردی از زبان، متناسب با شدّت آسیب شنوایی.

خواندن1

تمرکز در حین خواندن؛

توانایی خواندن جمله و متن، متناسب با محتوای آن؛

درک اطّلاعات صریح جمله و متن؛

رسیدن به استنباط؛

تلفیق و تفسیر اطّلاعات متن.

نوشتن 

توانایی نوشتن صحیح جمله، با رعایت ویژگی های مربوط به شکل و محتوای زبان فارسی؛

توانایی تشخیص و انتخاب رویداد / موضوع؛

توانایی تشخیص و انتخاب کلمه ها، جمله ها یا نام مربوط به رویداد موردنظر؛

توانایی تشخیص و انتخاب کلمه ها، جمله ها یا موضوعات کوچک مربوط به موضوع موردنظر؛

توانایی نوشتن چند جمله در خصوص یک رویداد یا موضوع )بند(؛

توانایی منسجم نوشتن.

محتوا 
محتواي کتاب های زبان آموزی، جمله سازی و نگارش مانند سایر کتاب های درسی بر پايه ي 
چهار اصل کلی »پيوستگي، همبستگي، گستردگي و توالي« سازماندهي شده است. مفاهيم 
1ـ خواندن دانش آموزان آسیب دیده ی شنوایی نیز به دلیل اختلال در تولید آواهای گفتاری و رعایت نکردن مهارت های آوایی زبان فارسی و... در 

طیفی از خوب تا نامفهوم خواندن قرار می گیرد که به عوامل مختلف از جمله شدت آسیب شنوایی بستگی دارد. 
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تا  تکرار شده اند  و  وي ادآوري  داده  آموزش  پيوسته  به طور  ابتدايي،  دوره ي  در  مهارت ها  و 
يادگيري عناصر و قواعـد زباني ادامه داشته باشد. 

در نگارش این کتاب ها از ناهم خواني هاي درونـي محتوا، مانند پـراکندگي و نابساماني مطالب 
پرهيز شده است و تلاش  گردیده تا همبستگي مطالب رعايت شود. هدف اصلي اين کتاب ها 

فراگيري مهارت هاي زباني، به ویژه آموزش و بهبود مهارت هاي کتبی است.

محتوای کتاب ها در هر پايه ي دوره ي ابتدايي، از اصول توالي ساده به مشکل، جزء به کل و 
عيني به ذهني پیروی می کند. این محتوا بر برخی از عناصر خاص نظام زبانی مثل ساخت 
قرار  خطی  توالی  یک  در  هم  سر  پشت  صورت  به  که  دارد  تأکید  زبانی  نقش  و  دستوری1 
می گیرند و زبان آموز در کاربرد واقعی، باید این عناصر )اجزاء( را با هم ترکیب کند)رابینسون، 

.)2009

در تهيه ي محتواي اين کتاب ها، گزينش عناصر زباني و روند آموزش سعی شده است تا به روند 
طبيـعي رشـد گفـتار و زبان و آنچه کودک به تدريج در گذر از مراحل رشد دريافت مي کند، 
نيازهاي دانش آموزان آسيب ديده ي  با  آنجا که ممکن است  تا  توجّه شود و محتواي کتاب 
دلایلی  بنابر  اگر چه  گردد.  سازگار  و  هماهنگ  موجود  درسي  کتاب هاي  مطالب  و  شنوايي 

ضروري ممکن است در مواردی هم خوانی لازم مشاهده نشود.

گسترش و تثبيت مهارت هاي آموخته شده در بافت طبیعی زندگی دانش آموزان به  همکاری 
شوند.  اجرا  والدین،  با کمک  تا  پیشنهاد شده اند  کتاب ها  در  تکاليفی  لذا  دارد،  نياز  والدين 
همچنین فعّاليّت هاي اجرا شده در کلاس، با توجّه به شرايط و موقعيت هاي طبيعي موجود 

در خانه، تکرار و تمرین می گردند.

برنامه ی درسی زبان آموزی، جمله سازی پایه ی اوّل )مقدّماتی( با توجّه به اهداف تعیین شده در 
راستای راهبردهای آموزشی زبان آموزی، در قالب کتاب معلّم و کتاب درسی طراحی شده است.

1ـ  در این کتاب ها آموزش دستور زبان فارسی به صورت مستقیم و رسمی صورت نمی گیرد.
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کتاب زبان آموزی، جمله سازی و نگارش پایه ی اوّل)مقدّماتی( با دوازده درس و فعالیت  های تکمیلی 
در شکلی علمی و هدفمند به تقویت همه ی مهارت های زبانی پرداخته است. 

در بخش دوم این کتاب نیز به صورت درس به درس، راهنمایی های کاربردی جهت اشراف معلّمان 
به محتوای کتاب درسی آمده است. در هر درس این عناوین وجود دارد:

در قسمت اول هر درس، عنوان، هدف، انتظارات، وسایل، نکته ی دستوری)در صورت نیاز(، زمان بندی 
و روش های تدریس پیشنهادی آن درس؛

در قسمت دوم فعالیت  های پیشنهادی برای چگونگی تدریس موضوع درسی؛ 

در قسمت سوم نکته هایی که معلّم در هنگام فرایند یاددهی ـ یادگیری باید به آن ها توجّه داشته باشد؛ 

 در قسمت چهارم و پایانی هدف و چگونگی و گاهی، و بر حسب نیاز حل تمرین هایی از کتاب درسی.

همان طور که مشاهده می شود تفاوت هایی بین بخش دو کتاب معلّم )راهنمای تدریس( این برنامه ی 
درسی با سایر کتاب های مشابه وجود دارد که بر حسب ضرورت و نیاز دانش آموزانِ دارای آسیب 

شنوایی و معلّمین گرامی تصمیم گیری شده است.

در ادامه، ساختار کتاب درسی به تفصیل در قالب جدول ارائه شده است.
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نمای ساختار و محتوای کتاب های زبان آموزی ، جمله سازی و نگارش
پایه

درس
اول اول مقدماتی

ششمپنجمچهارمسومدومتکمیلی

یادآوری و1
گسترش واژگان

كلمات اشارة
» این« / »آن«

زمان حال

كلمه ی 
پرسشی
»چه کار«
نگارش1

حــروف 
ربـط
»و«

نگارش اوّل ـ درک، 
بیان و توصیف: رنگ 

و شكلّ
توصیف انسان

2

یادآوری و 
گسترش واژگان 

مربوط به
گروه های 
مختلف

كلمه های 
اشاره ی »این« 
و »آن« در 

جمله

كلمه های پرسشی
»چه چیزی«/ »چه 

چیزهایی«

كلمه ی 
پرسشی
»چه«
نگارش2

نگارش اوّل
حرف اضافه
»برای«

عناصر داستان 
) 1(

طبقه بندی3
معنایی واژگان

است / هستند
ضمیرهای شخصی
جدا و پیوسته
اوّل شخص مفرد

»همه، هیچ، 
هر«

نگارش دومنگارش3

نگارش دوم
درک، بیان و توصیف: 

اندازه و جنس

عناصر داستان 
) 2(

4

درک و کاربرد 
مفاهیم »بله« و 

»خیر«
در پرسش و 

پاسخ

صفت
ضمیرهای شخصی
جدا و پیوسته
اوّل شخص جمع

قید1/
كلمه ی 
پرسشی
»چگونه«
نگارش4

حرف اضافة
»تا«

كلمه ی پرسشی
»کدام«

عناصر داستان 
) 3(

5

فعل های ساده ی 
لازم با نهاد سوم 
شخص مفرد
در جمله های 
دوكلمه اي

است / هستند 
و ...

كلمه های پرسشی
»چه کسی«/ »چه 

کسانی«

قید2/
كلمه ی 
پرسشی
»چه وقت«
نگارش5

نگارش سوم

نگارش سوم
درک، بیان و توصیف: 

قسمت ها و کار/
کاربرد

عناصر داستان 
) 4(

كلمه های6
جمع

نیست / 
نیستند و...

ضمیرهای شخصی
جدا و پیوسته
دوم شخص مفرد

ضمیر
»خود«
نگارش6

نگارش 
چهارم

حرف ربط
» یا «

عناصر داستان 
) 5(

حرف ربط »و«7
بینك لمه ها

ترکیب وصفی
ضمیرهای شخصی
جدا و پیوسته
دوم شخص جمع

قید3/
زمان آینده
نگارش7

حــرف 
ربـط
»ولي«

بین دو جمله

نگارش چهارم
درك، بیان و توصیف: 

لامسه و بویایی

عناصر داستان 
) 6(

8

فعل های ساده ی 
لازم با نهاد سوم 
شخص جمع 
در جمله های 
دوكلمه ای

»داشتن« و
»نداشتن«

فعل های مرکّب
قید 4

نگارش8
نگارش پنجم

نگارش پنجم درك، 
بیان و توصیف: 
چشیدن و شنیدن

داستان نویسی 
)1(

9

ضمیرهای فاعلی 
اوّل شخص مفرد 
و جمع با افعال 
ساده ی لازم 
در جمله های 
دوكلمه ای

جمله های 
پرسشی

ضمیرهای شخصی
جدا و پیوسته

سوم شخص مفرد

كلمه ی 
پرسشی 
چند)تا(، 
چندم، 
چندمین

تمایل به 
انجام دادن 
یک فعالیت

می خواهم / 
دوست دارم/ 

و...

كلمه ی پرسشی
»چرا«

داستان نویسی 
)2(
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پایه

درس
اول اول مقدماتی

پنجمچهارمسومدومتکمیلی

10

ضمیرهای 
فاعلی دوم 
شخص مفرد 
و جمع با 
فعل های 

ساده ی لازم 
در جمله های 
دوك     لمه ای

فعل های 
گذرای ساده 
در زمان 
گذشته

ضمیرهای 
شخصی

جدا و پیوسته

سوم شخص جمع

فعالیت های

تکمیلی
نگارش ششم

نگارش ششم 
درك، بیان و 

توصیف: تفاوت ها و 
شباهت ها1

فعالیت های 

دوره ای

11

ضمیرهای 
فاعلی سوم 
شخص مفرد 
و جمع با 
فعل های

ساده ی لازم در 
جمله های 
دوكلمه ای

فعل هایترکیب اضافی

»بود، بودم و .../ 
شد، شدم و...«

ـــــــــــــ
نگارش هفتم

نگارش هفتم 
درك، بیان و 

توصیف: تفاوت ها و 
شباهت ها2

ـــــــــــــ

12
فعل های منفی
ساده ی لازم در 

جمله های 
دوكلمه ای

کاربرد 
ترکیب های 
وصفی و 
اضافی در 

جمله

حرف اضافه

»يا«
ـــــــــــــ

حرف 
ربط»اگر«

نگارش هشتم 
درك، بیان و 

توصیف: تفاوت ها و 
شباهت ها3

ـــــــــــــ

13
ـــــــــــــ

فعالیت های 
حرف اضافهتکمیلی

»در«
نگارش ـــــــــــــ

هشتم

نگارش نهم 
توصیف با توجّه به 
ویژگی های طبقه 

مقوله ی1

ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــ14
كلمه ی پرسشی

»كجا«
می توانم، ... / ـــــــــــــ

نمی توانم، ...

نگارش دهم 
توصیف با توجّه به 
ویژگی های طبقه ی 

مقوله ی2
ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــ15
حرف اضافه

»به«
ـــــــــــــفعالیت های دوره اینگارش نهمـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــ16
حرف اضافه

»از«
فعالیت های ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــتکمیلی

فعالیت های ــــــــــــــــــــــــــ17
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتکمیلی
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نمای ساختار و محتوای کتاب زبان آموزی، جمله سازی پایه ی 
اوّل)مقدّماتی(
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مهارت گوش کردن 
درک شنیداری پیش نیاز سایر مهارت های زبانی از جمله خواندن است. به همین سبب لازم 

است در سه ساله ی اوّل ابتدایی مورد توجّه ویژه قرار گیرد.

گوش کردن در دانش آموزان دارای آسیب شنوایی
به صورت سطوح  و  می آید  به دست  محیط  با  تجربه   از طریق  زبانی  مهارت های  و  رفتارها 
متوالی و یا سلسله مراتبی تکامل می یابد. ترتیب این سلسله مراتب به صورت احساس، ادراک، 
تصویر سازی و مفهوم سازی است. هرگاه پایین ترین سطح یعنی "احساس" دچار نقص شود، 
هم  بالاتر  سطوح  می دهد،  رخ  شنوایی  آسیب دیده ی  کودکان  در  که  چـیزی  همان  یعنی 

دست خوش آسیب می شوند )هوسپیان، 1374(. 
گوش دادن اوّلین مهارت زبانی است که فرد در جریان رشد خود فرا می گیرد. آسیب شنوایی 

بر کسب مهارت گوش کردن تأثیر منفی می گذارد. 
در صورت به کار نگرفتن وسایل کمک شنیداری و توان بخشی و نبودن آموزش صحیح و کافی، 
دانش آموزان دارای آسیب شنوایی در کسب سایر مهارت ها، یعنی گفتار، خواندن و نوشتن به 
مشکلات متعددی دچار خواهند شد. )کونر1 و زولان2، 2004و پاور3 و لی4، 2000 ( و این امر 

بر یادگیري و مشارکت فعّال آن ها در فعالیت هاي آموزشی بسیار مؤثر است.

فعالیت های مربوط به گوش کردن 
از یکدیگر به دلیل  در کتاب زبان آموزی، جمله سازی )و نگارش( جداسازی کامل مهارت ها 
درک  از  صحبت  وقتی  و  نیست  امکان پذیر  شنوایی  آسیب  دارای  دانش آموزان  ویژگی های 
فرایند دیدن، شـنیدن )گوش کردن( و خواندن مـدنـظر  از درک های  می شود مجموعه ای 
به  ادراکی،  محرک های  سایر  کنار  در  یا  به تنهایی  لازم،  محرک  ضرورت،  بنا بر  کـه  است 

دانش آموز ارائه می شود.
Conner ـ1
Zwolan ـ2
Power ـ3
Leigh ـ4
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در جهت  به طور مشخص تری   " بگویید  و  بشنوید  ببینید،   " تمرین  نکته،  این  به  توجّه  با 
پرورش این مهارت طرّاحی شده است. دانش آموز پس از دیدن تصاویر، به دقّت به معلّم خود 
گوش می دهد )در صورت نیاز لب خوانی و گفتارخوانی می کند( و آنچه را معلّم خواسته است 
نشان می دهد یا به پرسش معلّم پاسخ می دهد. در این مرحله معلّم لازم است از توانایی درک 

موضوع درسی موردنظر توسط دانش آموز اطمینان حاصل کند و کار را ادامه دهد. 

در همه ی تمرین ها و به اقتضای نیاز پیش آمده، شاید لازم باشد که معلّم برای درک بهتر 
از  را  اجرا کند، سپس خواندن و نوشتن  به شکل شفاهی  را دوباره در کلاس  و مؤثرتر، آن 

دانش آموزان بخواهد. 

گام های فرایند گوش دادن عبارت انداز:

گام اوّل: دانش آموزان با تمرکز کافی به متن شنیداری1 گوش دهند؛

گام دوم: اطّلاعات صریح متن شنیداری را درک کنند؛

گام سوم: سیر رویدادهای متن نوشتاری را به خاطر بسپارند؛

گام چهارم: اطّلاعات متن شنیداری را تلفیق کنند؛

گام پنجم: اطّلاعات متن شنیداری را تفسیر کنند.

1ـ  منظور از متن شنیداری در این کتاب هر آنچه که به صورت شفاهی در فرایند یاددهی و یادگیری به دانش آموزان ارائه می شود، است. 
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مهارت سخن گفتن 
توانایی سخن گفتن عامل مهمی در رشد و شکوفایی فکری به شمار می آید. سلامت دستگاه 
شنوايي، رشد بدني و ذهني، حضور در اجتماع و محيط، از عوامل مؤثر در سخن  گفتن و 
تكامل گفتارند. تنها در اين شرايط کودک مي تواند سخن گفتن را آغاز کند و دريافت هاي 

خود را با کمک واژه ها آشکار سازد.

 سخن گفتن در دانش آموزان دارای آسیب شنوایی
سرانجام  اطرافيان،  گفتار  در  کردن  دقّت  و  دادن  گوش  ماه  چندين  از  پس  طبيعي  کودک 
کلمه ها را بر زبان مي آورد و در اين زمان، افزون بر گوش دادن، تلاش مي کند تا واژه هاي 

شنـيده شـده را تکرار کند و سخن گفتن را آغاز نمايد. 
کودکان شنوا در هنگام رشد، ناخودآگاه دستور زبان، یعنی یادگیری واژه های جدید، چگونگي 
ساخت واژه )صرف( و کنار هم نهادن آن ها و ساخت جمله )نحو( را مي آموزند و پيوسته ايراد 
خود را با کمک محيط اصلاح مي کنند. ولي کودکان دارای آسيب شنوايي، افزون  بر بي بهره 
نمایان می گردد  بیانی  زبان  در  اختلالات  و  نمي کنند  رفع  نيز  را  ايرادها  رشد،  اين  از  بودن 

)گورابی،1381(. 
در کودکان دارای آسیب شنوایی، ناتوانی در دریافت صداهای گفتاری مانع از درک صحیح 
صداها و کشف ویژگی های تولیدی، حرکتی و صوتی می گردد. از این رو براي آن ها درک و 
ندارند  را  توان شنيدن آن ها  با فرکانس خاص که  از صداها، به ويژه صداهايي  تعدادی  بيان 

)مانندِ س، ش، ز، و ...(، دشوار است.
به دلیل نداشتن حساسیت شنیداری نسبت به پاره مهارت های آوایی زبان فارسی)مانند تکیه، 
یادگیری  در  و  نمی برند  کار  به  را در گفتارشان  موارد  این  آوایی(،  بمی، کشش  زیرو  مکث، 
و کاربرد واژها و جمله سازی ) توانایی ترکیب کلمه ها در قالب دستوری مناسب برای بیان 

جمله های معنادار( دچار مشکل می شوند.
این کودکان در فراگیری گفتار و برقراری ارتباط کلامی با دیگران با موانعی مواجه می شوند 
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و در طیفی از مشکلات در گفتار قرار می گیرند که در یک سر آن فردی بدون یا با حداقل 
کلام شفاهی است و در سر دیگر آن فردی است که دارای ارتباط کامل کلامی است. این به 
معنای عدم توانایی ارتباط با دیگران نیست، بیشتر افراد آسیب دیده ی شنوایی توانایی استفاده 

از حرکات بیانگر و اشارات را دارا هستند. 

فعالیت های مربوط به سخن گفتن
در کتاب زبان آموزی، جمله سازی )و نگارش( به سخن گفتن توجّه خاصی شده است و در هر 
یک از تمرین ها به ویژه در ''بازی کن و بیاموز'' و ''ببین بشنو و بگو'' از معلّم خواسته می شود 
که در کنار توجّه به سایر مهارت های زبانی در فرایند یاددهی ـ یادگیری حتماً از دانش آموزان 

بخواهند که بسته به توانایی خودشان تولید گفتار هم داشته باشند. 

در همه ی فعالیت ها ابتدا باید دانش آموز در قالب فعالیت کلاسی و با مشارکت دوستان خود 
مهارت صحبت کردن مرتبط با تمرینات را به دست آورد، سپس بیان از طریق نوشتن هدف 
آموزشی قرار گیرد. البته بازگویی ترکیب ها و جمله ها یا رونویسی آن ها برای تثبیت آموخته ها 

درهر فعالیت و تمرین تأکید می شود. 

در تمامی تمرین هایی که قرار است برای تصویر یا موضوعی یک یا چند جمله گفته و نوشته 
شود، لازم است ) گفته ها و نوشته ها ( پس از اطمینان معلّم از درک موضوع آموزشی توسط 

دانش آموزان، شکل بگیرد.
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مهارت خواندن 
خواندن یکی از مهمترین مهارت های زبانی است که در دوره ی ابتدایی به طور خاص مورد 
توجّه است. خواندن دارای سطوح مختلفی است. سطح اوّل خواندن، که روخوانی است، در 
اهداف برنامه ی درسی زبان آموزی، جمله سازی و نگارش به طور مستقیم مورد توجّه نیست. 
سطح دوم خواندن، که درک متن نوشتاری است، از طریق تمرکز بر خواندن، درک پیام آشکار 

متن، رسیدن به استنباط و در نهایت تلفیق و تفسیر اطّلاعات متن صورت می گیرد.

خواندن

روخوانی

خواندن روان و 
صحیح

رعایت لحن و 
آهنگ متن

تقویت تمرکز 
روخوانی و ایجاد 
عادت صامت خوانی

درک پیام های 
آشکار)اطلاعات صریح(

متن

رسیدن به استنباط

تلفیق اطلاعات متن

تفسیر اطلاعات متن

درک متن
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در کتاب زبان آموزی و جمله سازی اوّل )مقدّماتی( ، تمرکز بر خواندن و درک پیام های آشکار 
پیام متناسب با توانایی های دانش آموزان دارای آسیب شنوایی مورد توجّه قرار گرفته است. 
مهارت های خواندن  و کسب  راه سوادآموزی  آغاز  در  دانش آموزان  که  این  به  توجّه  با  البته 
از  که  آشنا(  و  پربسامد  کلمه های  تشخیص  )توانایی  مهارت کل خوانی  از  نوشتن هستند،  و 
مهارت های پیش نیاز خواندن در سنین قبل دبستان است، بنا به ضرورت استفاده می شود. 
پیامد گسترش واژه ها در درک روخوانی و شنیداری همچنین در سخن گفتن و نوشتن نمود 

می یابد که در همه ی درس ها مورد توجّه بوده و در طراحی تمرینات اعمال شده است.
آشنایی با اجزای جمله، توانایی این که جمله را به اجزای آن خرد کند یا کلمه ها را کنار هم 
بگذارد و جمله بسازد، در امر تقویت درک روخوانی و شنیداری بسیار مؤثر است که در اهداف 
و موضوعات درسی کتاب زبان آموزی، جمله سازی )و نگارش( به صورت روشن آورده شده اند. 

تحقیقات بیانگر آن است که بسیاری از دانش آموزان از مهارت روخوانی برخوردارند و متن را 
با صدای بلند و روان و صحیح می خوانند اما در بازیابی اطلاعات متن و تعبیر و تلفیق مطالب، 

عملکرد ضعیفی دارند. پیامد این درک ضعیف متن، در تمامی دروس نمود خواهد یافت.

خواندن در دانش آموزانِ دارای آسیب شنوایی 
مطابق الگوی یادگیری زبان، "درک" مقدم بر "بیان" است. ادراک بستگی شدیدی به دریافت 
صحیح فرد از وقایع گفتاری و نوشتاری دارد و هر شخصی با دریافت کامل و صحیح محرک 
زبانی و با استفاده از قوانینی که آموخته است دریافت های کلامی یا نوشتاری خود را رمزگشایی 

می کند و منظور فرستنده ی پیام را می فهمد )آدامز و براون و ادواردز، 1998(
محدود  موجب  گفتار،  خصوص  به  زبانی،  نامناسبِ  و  ناکافی  دریافتِ  کم شنوا  کودکان  در   
شدن تفکّر می شود و به موازات آن درک نوشتاری این گروه مختل می گردد و این کودکان 
در درک مطلبِ خوانده شده ناتوان اند)بنچ،1992، کاکوجویباري، شریفی، 2010(، زیرا برای 
درک مطلب خوانده شده، آشنایی با دستور زبان و نقش هاي دستوري کلمه ها در کنار توانایی 

رمزگشایی هر کلمه نیاز است )نیکخو، 1389( . 
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فعالیت های مربوط به خواندن 
از  زبان آموزان  ادراکی  توانایی  تقویت  برای  )مقدّماتی(  اوّل  جمله سازی  و  زبان آموزی  کتاب 
موضوع آموزشی نگاه ویژه ای به درک متن دارد. انتخاب موضوعات و اهداف آموزشی بر مبنای 
آشنایی دانش آموزان دارای آسیب شنوایی با دستور زبان فارسی و نقش و جایگاه دستوری و 
معنایی کلمه ها در کنار توجّه به گسترش خزانه ی لغات و روابط معنایی بین آن ها، در راستای 

دست یافتن به این هدف بوده است. 
در فعالیت  های ''با هم بخوانیم''، ''درست و نادرست''، '' درک جمله نوشتاری از طریق انتخاب 
تصویر مناسب'' و اجرا تمرین های مرتبط از طریق وصل کردن، علامت زدن، پرکردن جاهای 

خالی و... از جمله فعالیت  های مربوط به خواندن در این کتاب می باشند. 
خواندن جمله های مربوط به ''با هم بخوانیم'' علاوه بر تقویت تمرکز خواندن، موضوع و هدف 

آموزش و جایگاه آن را به دانش آموز یادآور می شود و به فرایند درک کمک می کند.
هر  در  و  معلّم  کتاب  هر درس  در  پیشنهاد شده  فعالیت  های  در  متن  اطلاعات صریح  درک 
تمرین کتاب درسی مد نظر قرار گرفته و تمام یا بخشی از هدف آموزشی و یادگیری در آن ها 
تأمین شده است. این به دلیل ویژگی های دانش آموزانِ دارای آسیب شنوایی و تسهیل فرایند 

یاددهی ـ یادگیری صورت می گیرد.
ارائه ی کارت نوشتاری به هنگام اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری، به شکل بازی و فعالیت  
عملی، توجّه به کلمه ها و جمله های کلیدی در تمرین های ''ببین، بشنو و بگو'' ، انتخاب تصویر 
متناسب با جمله نوشتاری ارائه شده و بالعکس و ... نمونه هایی از تمرینات خواندن برای درک 

اطلاعات صریح در کتاب زبان آموزی و جمله سازی اوّل )مقدماتی( هستند.
سعی شده در تمرین ها به سطوح مربوط به استنباط، تلفیق و تفسیر اطلاعات در جمله توجّه 
شود و معلمّین می توانند متناسب با توانایی های دانش آموزان خود هنگام دادن تمرین های 
تکمیلی این سطوح را مد نظر قرار دهند. در کتاب زبان آموزی وجمله سازی اوّل )مقدماتی( 
بیشتر به سطح عمومی و مشترک درک جمله در خواندن و در راستای اهداف و موضوعات 

آموزشی توجّه شده است.



ی(
مات
قد
 )م
ول

ه ا
پای
ی 
ساز

له‌‌
جم

 و 
زی

مو
ن‌آ
زبا

36

مهارت نوشتن
باورها،  اندیشه ها،  از طریق آن شخص می تواند  زبانی است که  از مهارت های  نوشتن یکی   

احساسات و تجربه های مرتبط با دیدن، شنیدن و خواندن را به نوشتار تبدیل کند. 

نوشتن نیز مانند خواندن شامل دو سطح است. املا از سطوح مقدّماتی آن است که خود شامل 
نشانه های  تبدیل  توانایی  نشانه ها،  نوشتن درست  به  از آن جمله می توان  مراحلی است که 
این سطح در کتاب زبان آموزی،  توانایی خوانا و زیبانویسی اشاره کرد.  آوایی به نوشتاری و 

جمله سازی و نگارش به صورت مستقیم مد نظر قرار نگرفته است.

سطح دوم نوشتن نگارش و انشاست. هر نوع نوشتنی)حروف، کلمه، جمله( را نگارش می گویند 
که دارای الگوی ثابت، تغییرناپذیر و قالب مند است، نگارش برای رساندن پیام مستقیم است 
امّا انشا نویسی نوشتنی فعّال است که با آن فکر و تخیل به کار می افتد. از اهداف نوشتن این 
است که دانش آموزان بتوانند از طریق نوشتن، نیازمندی های آنی خود را در برقراری ارتباط با 
دیگران به خوبی برآورند و بتوانند آنچه را که خود به آن می اندیشند و می خوانند به دیگران 
بگویند و یا بنویسند. برای نوشتن و انشاء لازم است دانش آموزان پیش نیازهایی را طی کنند 

و مهارت هایی را کسب نمایند برای نمونه:

• جمله سازی با واژه های متفاوت به صورت شفاهی و کتبی)جمله نویسی (

• تکمیل جمله های ناقص به کمک واژه های مناسب، جهت تشخیص ارتباط بین اجزای 
جمله

• نوشتن جمله برای کلمه های به هم ریخته
• توصیف یک تصویر در قالب جمله 

• نوشتن داستان یا توصیف رویداد برای مجموعه ای از تصاویر که به هم ارتباط دارند
• ادامه ی جمله ای ناتمام در یکی دو سطر

• پاسخ دادن به پرسش ها بعد از دیدن تصاویر یا خواندن جمله و متن 
• اجرای نمایش و بازی بعد از خواندن دستور کار
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• نوشتن نتیجه و پیام متن 
از یک  خلاصه گویی و خلاصه نویسی داستان یا متن گزارش دادن شفاهی یا کتبی   •

فعالیت 
• و ... )میرشفیعی،1390(

 از آنجا که جمله و بند )پاراگراف( از اصلی ترین اجزای انشا هستند، در این کتاب، به دلیل 
ایجاد  و  نوشتن جمله  و  نگارش  شنوایی  آسیب  دارای  دانش آموزان  ویژگی های  و  توانایی ها 
زمینه برای نوشتن بند و بند نویسی از اهداف فرایند یاددهی ـ یادگیری قرار گرفته است و به 

تعمیق و تجربه های یادگیری در این زمینه اختصاص می یابد.
دانش آموزان  به  جمله سازی  چگونگی  نگارش(  )و  جمله سازی  زبان آموزی،  کتاب های  در 
آموزش داده می شود. آن ها می توانند اوّلین تجربیات خلاقیت نوشتاری را کسب کنند، با انواع 
انواع مقوله های صرفی مثل  جمله های خبری، پرسشی، امری و تعجّبی آشنا شوند، جایگاه 
بیاموزند و قواعد نحوی موجود در دستور زبان  و... را در ساخت جمله  گروه اسمی، ضمایر 

فارسی را غیرمستقیم تجربه کنند. در جمله نویسی دو اصل مورد نظر است:
الف( پیام جمله، که باید از لحاظ معنایی و حقایق برون زبانی صحیح و متناسب باشد.

ب( ساخت نحوی جمله، که باید با اصول و قواعد ساخت جمله در زبان فارسی منطبق 
باشد. 

به این ترتیب با گسترش جمله نویسی و آموزش چگونگی قرار دادن جمله ها در کنار هم و 
آموزش  گونه  این  و  می شوند  آماده  نوشتن خلاق  و  نگارش  برای  دانش آموزان،  متن نویسی 
مراحل  ادامه می یابد.  ابتدایی  پایان دوره ی  تا  برنامه ریزی مشخص  با  و خلّق  فعّال  نوشتن 
نوشتن خلاق دراین محتوا از کلمه شروع می شود و به گروه ) عبارت (، جمله و متن گسترش 

می یابد. 



ی(
مات
قد
 )م
ول

ه ا
پای
ی 
ساز

له‌‌
جم

 و 
زی

مو
ن‌آ
زبا

38

دانش آموزان دارای آسیب شنوایی و مسئله ی » نوشتن «
»نوشتن«  کودکان  اين  براي  گام  زبانی، سخت ترين  مهارت های  ميان  از  گفت  بتوان  شايد 
قواعد  جمله  از   بر گفتار،  حاکم  قواعد  از  بسياري  که  شده  مشاهده  است.  انشا(  و  )نگارش 
دستوري در نوشتار نيز حکم فرماست. از این رو اختـلالات مشاهده شده در گفتار افراد دارای 
آسیب شنوایی در نوشتار آن ها نيز نـمود پيـدا مي کند ) بنچ، 1992(. نوشتار این کودکان 

می تواند ویژگی های زیر را داشته باشد: 
 جمله ها به سادگی گرایش دارد، با ساختارهای نحوی پیچیده ی بسیار کم ؛
 جمله ها ترتیب به هم ریخته ای از کلمات است، که بدون نظم، آرایش، توالی 

و پایانه ی صرفی قابل قبول؛
 از مترادف، متضاد، استعاره، حروف ربط و اضافه و حذف به قرینه بسیار اندک 

استفاده شده است )ابراهیمی،1388( ؛
 در بیان جملات آنان تطابق میان فعل و فاعل وجود ندارد)ویلیامز1، 2006( ؛

 تعداد و تنوع واژگاني محدودی دارند؛
 بعضی از عناصر دستوری را حذف می کنند.

بنابراین ناتوانی در درک مطالب خوانده شده و دري ادگيري دستور زبان، اختلال در جنبه های 
زبانی نوشتار و در آخر ناآگاهی از قواعد زبانی و درک نشدن رابطه ی بین واژه ها و نقش این 
انشا را براي  از راه جمله نويسي، متن نويسي و  انتقال پيام  بازنمایی وقایع، مهارت  روابط در 

كودكان آسيب ديده ي شنوايي بسيار دشوار مي سازد )یعقوبی،1389( .

این در حالی است که »نوشتن« علاوه بر مهارت های اساسی و پیش نیاز بودن برای کسب 
موفقیّت در تحصیل و مدرسه، می تواند نقش مهمی در زندگی روزانه ی افراد دارای آسیب شنوایی 
داشته باشد. آن ها برای ارتباط با افرادی فراتر از خانواده و یا دوستان خود، برای فرستادن نامه، 
پیامک یا پست الکترونیک، پرکردن فرم و... از نوشتن استفاده می کنند. به ویژه اگر امکان 

 Willams ـ1
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استفاده از سایر راه های ارتباطی با دنیای افراد شنوا وجود نداشته باشد، »نوشتن« می تواند 
راهی برای ثبت خاطرات، انتقال ایده ها و افکار و احساساتشان باشد)رضایی و همکاران،1392(.

فعالیت های مربوط به نوشتن 
و  زبانی  اجزای  معرفی  با  جمله  نوشتن  )مقدّماتی(،  اول  جمله سازی  و  زبان آموزی  درکتاب 

دستوری و به صورت گام به گام آغاز می شود .

مشاهده و توجّه دقیق به محیط پیرامون، بیان شفاهی و نوشتاری )در صورت کسب توانایی نوشتاری 
مربوط( موارد و چیزهای مشاهده شده انتخاب و نوشتن نام گروه مشخص شده بر اساس روابط 
واژه ها و شبکه های معنایی، ساخت کلمه های جمع و کاربرد حرف ربط ''و'' بین دو کلمه، آشنایی و 
کاربرد اسم ها و ضمایر فاعلی به عنوان نهاد جمله و فعل های ساده ی لازم )ناگذر( در زمان گذشته 

)صورت مثبت و منفی( به عنوان گزاره ی جمله از موارد مطرح شده در درس  هاست. 

تمرین های کتاب به صورتی طراحی شده  است که تا تمرین سوم تمرکز فعالیت  ها و تمرین ها 
اما در تمرین های بعدی به مرور  بر مهارت های گوش کردن، سخن گفتن و خواندن است، 
به مهارت نوشتن توجّه بیشتری می شود. به طوری که در آخرین تمرین هر درس یا نگارش، 
از دانش آموز انتظار می رود با توجّه به سطح توانایی های نوشتاریش راجع به هدف و موضوع 

درس مطلبی مستقل بنویسد.

 در این پایه  فعالیت  های تکمیلی در نظر گرفته نشده است زیرا برای تعمیق و تثبیت آموخته ها 
در پایان سال تحصیلی یا ارزشیابی، در ابتدای پایه ی اوّل )تکمیلی(، رویکرد عملی و شفاهی 
کارایی بیشتر دارد اما از پایه ی اوّل )تکمیلی( در پایان هر کتاب فعالیت  های تکمیلی در جهت 

اهداف ذکر شده، گنجانده شده است.
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روش های تدریس
گرو  در  شاگردان  یادگیری  بهبود  زمینه ی  در  معلّمان  ثمربخشی  و  آموزش  کیفیت  ارتقای 
شکوفایی  و  رشد  راستای  در  که  است  کسی  حرفه ای  معلّم  است.  معلّمان  شدن  حرفه ای 
استعدادهای فطری خود به شناخت علمی و مهارت های عملی مجهز باشد و از روش های نوین 

تدریس در کلاس و آموزش بهره ببرد. 
با روش های تدریس، در این کتاب تعدادی از روش های تدریس  به منظور آشنایی معلّمان 

علمیِ متناسب با محتوای هر درس به صورت پیشنهادی ارائه شده است.
معلّمان عزیز می توانند، با توجّه به فضای فیزیکی کلاس، موقعیت جغرافیایی و بومی، وضعیت 
و  شخصی  توانایی های  مدرسه،  امکانات  منطقه،  هوای  و  آب  وضعیت  دانش آموزان،  روحی 

خلاقیت های فردی خود، روش ها و الگوها را جابه جا نمایند. 
هدف از به کارگیری روش های متفاوت در تدریس، ایجاد تنوع و جذابیت در محیط یادگیری 
است. در این نگاه، معلّم از متکلم وحده بودن به تسهیل کننده ی فرایند یاددهی ـ یادگیری 
تغییر نقش می دهد و از استعدادها و مسئولیـت پذیری دانش آموزان در این سن، در جـهت 
بهبود وضعیت آموزشی بهره  می برد. بهره گیری از هریک از این روش ها به تشخیص همکاران 

گرامی و میزان پیشرفت تحصیلی بستگی دارد.
روش های تدریس پیشنهادی )پرسش و پاسخ، مشاهده ای، ایفای نقش، بازی، گردش علمی، 
نمایشی و  ای E5( 5(( در این کتاب منطبق با سطح توانایی جسمی و ذهنی دانش آموزان 
دارای آسیب شنوایی پایه ی اوّل مقدماتی انتخاب و پیشنهاد شده است تا معلّمان بتوانند از 

آن ها به صورت کاربردی بهره ببرند.
شرح مختصر این روش ها در صفحه بعد آمده است: 
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روش تدریس مبتنی بر بازی )آقازاده، 1393(
بنا بر اصول طرح درس نویسی و طرّاحی آموزشی، بازی از روش های ارزنده ی یادگیری است 

که می توان در موارد زیر از آن استفاده کرد:

1ـ از بازی می توان در آغاز فعالیت درس بهره گرفت. بازی مطمئن ترین روش و ابزار برای 
جلب توجّه، افزودن بر علاقه، همـاهـنگ کردن فرایند یـادگیری و آماده کردن شرایط 
تعامل آسان و سریع آماده می سازد و  برای  را  بازی زمینه  برای فعالیت های آتی است. 

تجاربی را در آغاز کار به عموم دانش آموزان عرضه می کند.
2ـ از بازی می توان در طی فرایند تدریس بهره گرفت. به ویژه بازی را می توان برای ارائه ی 

انواع گوناگونی از تجارب به کار گرفت.
3ـ برای خلاصه کردن یا به پایان بردن درس هم می توان از بازی کمک گرفت. بازی برای 

یادگیری درس یا دروس بعد، باید پایانی شوق آفرین و اشتیاقی پایا فراهم آورد.

در درس های 2، 3، 4، 6، 7، 8، 9، 10، 11، 12 می توان از این روش تدریس استفاده کرد.

مراحل اجرای روش تدریس مبتنی بر بازی
*مرحله ی نخست: بیان هدف

در مرحله ی حاضر تلاش می کنیم هدف درس را به روشنی و در نهایت سادگی به دانش آموزان 
بیان کنیم.

*مرحله ی دوم : شرح بازی
در مرحله ی حاضر، بازی مورد نظر را برای آموزش مفاهیم شرح می دهیم. لازم است در شرح 
بازی، دستورالعمل مورد نیاز و نحوه ی انتخاب افراد برای بازی هر یک از دانش آموزان و انتخاب 

وسایل مناسب برای کمک به غنی سازی بازی مشخص گردد.
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*مرحله ی سوم: اجرای بازی
این مرحله عملی ترین بخش اجرای روش تدریس مبتنی بر بازی است. در مرحله ی حاضر 
همه ی دانش آموزان در یادگیری نقش فعّال دارند و معلّم هم به مثابه ی راهنمای فعالیت های 
بازی عمل می کند. همچنین انواع وسایل کمک آموزشی فراهم شده در اختیار دانش آموزان 

قرار داده می شود.

*مرحله ی چهارم: نتیجه گیری و ارزشیابی
با  است،  نتیجه گیری  که  تدریس،  روش  پایان  مرحله ی  بازی،  بر  مبتنی  تدریس  روش  در 
فعالیت ارزشیابی همراه است. در مرحله ی حاضر تلاش می شود توجّه دانش آموزان به اجرای 
شرکت  بازی  فعالیت  در  دانش آموزان  از  بسیاری  که  آنجا  از  شود.  داده  سوق  فعالیت هایی 
از  این رو  از  به مفهوم مورد نظر تسلط می یابند.  یادگیری،  برای  به احتمال زیاد،  می کنند، 

نتیجه گیری بازی به قصد ارزشیابی هم بهره  می گیریم.
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روش تدریس پرسش و پاسخ ) شعبانی ، 1383(
معلّم، در روش پرسش و پاسخ، در هنگام جلب توجّه شاگرد به مطلب یا درس جدید و تدریس 
آن، مستقیماً به بیان مطلب نمی پردازد، بلکه با طرح سؤال های منظم، فعالیت ذهنی شاگردان 
را در مسیر مطالب و مفاهیم جدید قرار می دهد و آن ها را هدایت می کند، تا خودشان به کشف 
مفاهیم جدید توفیق یابند. در عین حال سؤالات باید، با توجّه به زمینه های علمی شاگردان، 
طرح گردند و به گونه ای مطرح شوند که توجّه آنان را به حرکت درآورد )آقازاده، 1384، ص 

 .)49
هدف اساسی از روش تدریس پرسش و پاسخ، تشخیص و تحریک تفکر، توانایی، علایق، تقویت 
قدرت استدلال، سنجش و قضاوت، استفاده از تجارب و دانسته های گذشته و ایجاد اعتماد به 

نفس در دانش آموزان است.

در درس های 2، 3، 4، 6، 7، 9، 10، 11 می توان از این روش تدریس استفاده کرد.

مراحل اجرای روش تدریس پرسش و پاسخ
*مرحله ی نخست: بیان و شرح هدف

در مرحله ی حاضر، هدف درس را اعلام می کنیم و برای درک بیشتر دانش آموزان آن را شرح 
می دهیم. بیان هدف باید با استفاده از واژه های ساده و عاری از ابهام باشد تا از تفسیرپذیری 
هدف پیشگیری شود. به دیگر سخن،گفته ها باید به قدری روشنگر باشند که تفسیر ذهنی 

دانش آموزان سبب انحراف فکریشان نگردد.

*مرحله ی دوم : پرسش و پاسخ
در این مرحله، سعی می شود با پرسش های پیگیر، دانش آموزان به ارائه ی پاسخ های مناسب 
وادار شوند. بر این باوریم که نباید همه ی پرسش ها از جانب معلّم باشد، بلکه باید دانش آموزان 
را هم به طرح سؤال ترغیب کنیم. به یاد داشته باشیم به سادگی به پرسش های دانش آموزان 
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پاسخ ندهیم و پرسش های پیش پا افتاده را هم مطرح نکنیم، همچنین نباید به دانش آموزان 
پاسخ های ناقص داده شود.

*مرحله ی سوم : نتیجه گیری
در مرحله ی سوم، به جمع بنـدی و تعمـیق آمـوخته های دانش آموزان پرداخته می شود. این 
جمع بندی به سازماندهی پایانی موسوم است. یعنی فعالیت ذهنی گوناگونی که ایجاد شده 

است باید به نتیجه ای ختم شود. در این مرحله هم از پرسش و پاسخ مدد می گیریم.

روش تدریس پیش سازمان دهنده )پورسلطانی و همکاران،1390(
منظور از پيش سازمان دهنده، مفهوم، مطلبي ا موضوع ىاست که در تدريسي ک درس مورد 
استفاده قرار م ىگيرد تا به وسيله ی آن، قسمت ها و مطالب مختلف ىکه رشته ا ىاز دانش را 
تشکيل م ىدهد، با نظم ىخاص سازماني ابد و در ذهن شاگرد جا ىگيرد. به عبارت ديگر، 
پيش سازمان دهندهي ک مطلبي ا مفهوم کل ىاست که در مقدمه ی تدريس م ىآيد تا مبحث 
ارائه شده به شاگردان را با مباحث پيشين همان درس مربوط سازد و در عين حال، پايه ا ى
تمام  بتواند  و شاگرد  مرتبط گردد  قبلی  مفاهيم  با  بعد ى مفاهيم  ارتباط  این که  برا ى شود، 
مباحث درس را به صورت ساخت منظم و سازماني افته ای در ذهن خود جا ىدهد. در الگو ى

پيش سازمان دهنده، معمولاً مطالب از کل ىبه جزئ ىمورد بررس ىقرار م ىگيرد. 

در درس های 3 و 10 می توان از این روش تدریس استفاده کرد.

مراحل اجرای روش تدریس پیش سازمان دهنده
*مرحله ی نخست: ارائه پیش سازمان دهنده

دراین مرحله، معلّم ابتدا هدف یا اهداف درس را معین، آن گاه پیش سازمان دهنده را عرضه 
می کند. به علاوه، به دانش موجود )پیشین( و دانش جدید اشاره و سپس تلاش می کند زمینه 

را برای دریافت اطلاعات آماده سازد. 
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 *مرحله ی دوم: ارائه ی مواد یادگیری یا مطلب درسی
در مرحله ی حاضر، مطالب مندرج درکتاب درسی یا مطالبی که از سوی معلّم تدارک شده 
است به دانش آموز عرضه می شود. دراین مرحله تلاش می کنیم، انگیزه ای را که در مرحله ی 
نخست برای پیگیری درسی ایجاد کرده ایم، حفظ کنیم. همچنین، مراقب باشیم بین گفته ها 

و مطالب درسی روابط منطقی رعایت گردد. 
*مرحله ی سوم: استحکام بخشیدن به ساخت یا ساختار دانش

فعال سازی  با  است،  ارائه شده  را در مرحله ی دوم  آنچه  تا  در بخش حاضر تلاش می کنیم 
از روش های خاصی صورت  با استفاده  این کار  او جا دهیم.  یادگیرنده، در ساخت شناختی 
می گیرد. از روش های مورد استفاده در این بخش می توان به روش تفکر انتقادی اشاره کرد.

روش تدریس گردش علمي )صفوی، 1387(
گردش علمي به دانش آموزان امكان مي دهدك ه از طريق مشاهده ی طبيعت، وقايع، فعّاليت ها، 
مشاهده ی  با  دانش آموزان  علمي  گردش  در  آورند.  دست  به  علمي  تجربه ی  مردم،  و  اشيا 
واقعيت ها بهتر مي توانند مفاهيمي راك ه درك لاس مورد بحث قرار مي گيرد، در ذهن خود 
را درباره ی موضوعي  فراگيران  شيوهك نجكاوي  اين  از  استفاده  با  معلّم مي تواند  و  بپرورانند 

خاص برانگيزد. 

در درس های 1 و 2 می توان از این روش تدریس استفاده کرد.

مراحل اجرای روش تدریس گردش علمی
*فعالیت های قبل از رفتن به گردش علمی

قبلًا از محلی که قرار است برای گردش علمی درنظر گرفته شود، بازدید شود. همچنین هدف 
گردش علمی دقیقاً مشخص گردد و از اداره ی مربوط و اولیای شاگردان اجازه ی کتبی گرفته شود. 
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 *فعالیت ها ی ضمن گردش علمی
معلّم بازدید را طبق برنامه ی زمانی پیش ببرد و شاگردان را در یافتن پاسخ سؤالاتشان یاری 

دهد. 
*فعالیت های پس از گردش علمی

شاگردان نتایج گردش علمی خود را در کلاس ارائه دهند.
انواع گردش علمی

گردش علمی کوتاه مدت و سریع؛
گردش علمی یک یا دو ساعته؛

گردش علمی روزانه؛
گردش علمی هفتگی و ماهانه.

روش تدریس مبتنی بر روش نمایشی)آقازاده، 1393(
این روش بر مشاهده و دیدن استوار است. افراد مهارت های خاصی را از طریق دیدن فرا      می گیرند. 
مهمترین حسن این روش، به کارگیری اشیای حقیقی و واقعی در آموزش است و کاربردش بیشتر 

برای درس هایی است که جنبه ی عملی و فنی دارند. 

در درس های 1، 5، 6، 7 و 11 می توان از این روش تدریس استفاده کرد.

مراحل اجرای روش نمایشی 
*مرحله ی آمادگی

معلّم باید هدف از تدریس را دقیقاً مشخص و امکانات لازم را از قبل فراهم سازد و از سالم 
بودن آن ابزار اطمینان حاصل کند. 
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*مرحله ی توضیح
معلّم قبل از تدریس، باید اهداف تعیین شده را برای شاگردان به وضوح بیان کند و نحوه و 
چرایی انجام دادن عمل را توضیح دهد. آن گاه سؤالاتی را که انتظار دارد شاگردان در پایان 

تدریس، پاسخ دهند مطرح کند تا توجّه شاگردان بیشتر جلب شود.

*مرحله ی نمایشی
معلّم باید روش صحیح کار و مراحل آن را به نمایش بگذارد.

*مرحله ی آزمایش و سنجش
بعد از اجرای مراحل بالا، معلّم باید از دانش آموزان بازخورد دریافت کند تا متوجّه شود که دانش آموزان 
موضوع را فهمیده اند یا نه )مهارت لازم را کسب کرده اند یا نه؟( و در صورت بروز مشکل، معلّم 

نقایص را برطرف نماید. با پرسش های کتبی یا شفاهی می توان به این موضوع دست یافت.

روش تدریس مبتنی بر ایفای نقش )صفوی، 1387(
ایفای نقش روشی است که می توان آن را برای تجسم عینی موضوع ها و درس هایی که برای 

نمایش مناسب اند، به کار برد.

در درس های 4، 5، 7، 8، 9 و 12 می توان از این روش تدریس استفاده کرد. 

*مرحله ی اوّل: انتخاب بازیگران
دراین مرحله بازیگران را انتخاب می کنیم. 

*مرحله ی دوم: آماده سازی
در این مرحله دانش آموزانی را که برای نقش ها برگزیده ایم آماده می کنیم. برای آماده سازی 

بازیگران، باید نقش ها و ماهیت آن ها و فضای نمایشی را تشریح کنیم.
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مرحله ی سوم: بیان اهداف به دانش آموزان و آماده سازی آنان
هدف از این مرحله متوجّه کردن دانش آموزان است به فعالیت در شرف اجرا و تکالیفی که 

باید انجام دهند.

مرحله ی چهارم: اجرای نمایش
در مرحله ی حاضر، بازیگران مطابق با دستورالعمل های داده شده و با استفاده از متن نمایش 

به ایفای نقش می پردازند.

مرحله ی پنجم: طرح سؤال
در این مرحله تلاش می کنیم با توجّه به رخدادهای نمایش سؤال مطرح کنیم.

مرحله ی ششم: توضیح و تعیین تکلیف
در این مرحله دقّت می کنیم، تکلیف به اندازه ای باشد که دانش آموزان بتوانند به انجام دادن 

کار رغبت نشان دهند.

روش تدریس مبتنی بر روش مشاهده ای) پورسلطانی و همکاران، 1390(
بخش عمده ای از یادگیری کودکان از راه مشاهده کردن در خلال تعاملات اجتماعی حاصل 
می شود. یادگیری از راه مشاهده وتقلید را می توان فراگیری طبیعی رفتار تلقی کرد. یک مدل 

بر مشاهده چنان اثر می گذارد که رفتار بعدی مشاهده گر شبیه رفتار مدل می شود.

در درس های 1، 5، 8 و 12 می توان از این روش تدریس استفاده کرد.

 مراحل اجرای روش مشاهده ای

*نخستین گام فرایندهای توجّهی 
یادگیری مشاهده ای مستلزم توجّه به یک مدل یا فعالیت مدل است.
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*گام دوم فرایندهای یادداری
جنبه هایی از مدل، که مورد توجّه مشاهده گر قرار گرفته است، در شکل نمادین در حافظه ی 
کمک  یک  صورت  به  یادداری  مرحله ی  طول  در  ذهنی،  مرور  می شود.  نگه داری  بلندمدت 

حافظه ی مهم عمل می کند.

*گام سوم فرایند تولیدی
مدل سازی مستلزم انتقال و تبدیل مفاهیم نمادین به کنش های آشکار است. یادگیرنده باید 

چندین جنبه ی فعالیت مدل را، که در حافظه شکل نمادین دارد، باز تولید کند.

*گام چهارم فرایندهای انگیزشی
فرایندهای انگیزشی معین می کنند که یادگیرنده رفتاری را که از راه مشاهده فراگرفته است، 

ابراز می دارد یا نه.

*گام پنجم فرایند فراگیری و عملکرد
پیامدهای رفتاری در شکل، تقویت و تثبیت نقش های تسهیل کننده در فراگیری رفتار مدل 

شده و اجرای آن تأثیر دارد.

ارزشیابی پیشرفت تحصیلی )توصیفی(
به  زبانی  مهارت های  همه ی  است،  استوار  شبکه ای  نگرش  بر  زبان آموزی  اینکه  به  توجّه  با 
صورت درهم تنیده آمـوزش داده می شوند. یعنی همزمـان با آمـوزش مهارت های روخوانـی 
ارزشیابی  نیز آموخته می شود. پس  یا نوشتاری  یا شفاهیِ زبان، مقدمات مهارت های کتبی 
نیز باید با آموزش درهم تنیده باشد؛ ارزشیابی کیفی)توصیفی( این فرصت را در پایه ی اوّل 

)مقدماتی( فراهم نموده است.
اندازه گیری میزان پیشرفت تحصیلی دانش آموز، تکمیل فرایند  بر  ارزشیابی، علاوه  از  هدف 
آموزش نیز هست. بنابراین معلّمان به جای اینکه پس از تدریس به ارزشیابی بپردازند، بهتر 
است در حین تدریس، در تکمیل فعالیت های خود از ارزشیابی بهره ببرند. در ارزشیابی کیفی، 
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با  آموزشی ضمن خدمت  معلّمان در کلاس های  ارائه می گردد.  به صورت کیفی  بازخوردها 
مسائلی چون اهمیت، ضرورت، اهداف و ویژگی های ارزشیابی کیفی آشنا شده اند.

*معلّمان با به کارگیری درست و منطقی ارزشیابی کیفی به عنوان ابزاری درخدمت آموزش 
می توانند امکان بهبود فرایند یادگیری را درمحیط فعّال و پویای کلاس فراهم آورند.

*معلّمان با استفاده ی به موقع از ابزارهای ارزشیابی کیفی می توانند برای شناخت دقیق و 
همه جانبه ی فراگیران به اطّلاعات معتبر و مستند دست یابند و براساس تفاوت های فردی 
آنان مقایسه ی بین دانش آموزان را حذف کنند و هرکس را با توجّه به توانایی های خودش 

مورد سنجش و ارزیابی قرار دهند.
*در ارزشیابی کیفی با ارائه ی بازخوردهای مناسب می توان فضای روانی و عاطفی مطلوب را 

برای اولیا و دانش آموزان فراهم آورد.
*ارزشیابی کیفی فرصت خوبی برای شناخت استعدادهای دانش آموزان فراهم می کند و یک 
معلّم متعهد با شناساندن این توانایی ها به بچّه ها، فضای تقویت انگیزه ی یادگیری و مهارت 

خود ارزیابی و اعتمادبه نفس را برای آنان ایجاد می کند.
*ارزشیابی امتحان گرفتن نیست بلکه دادن فرصت داوری و اندیشیدن درباره ی فرایند پیشرفت 

دانش آموز در همه ی مراحل آموزش است و صرفاً نتیجه ی آموزش موردنظر نیست .
ابزارهای  و  کیفی  ارزشیابی  انواع  از  نمونه ای  درس،  هر  ساختار  با  متناسب  کتاب،  این  در   
گردآوری اطّلاعات ارائه گردیده است که از طریق آن ها بهبود یادگیری، افزایش بهداشت روانی 

کلاس، حس مشارکت و اعتماد به نفس در دانش آموزان ایجاد می شود.
عملکردی،  آزمون های  )مثل  ارزشیابی  ابزارهای  همه ی  از  که  باشند  داشته  توجّه  معلّمان   
پوشه ی کار، مشاهده، فهرست وارسی و...( به دور از افراط و با حفظ تعادل، بر اساس مقتضیات 
کلاس و نوع روش درس و روحیات دانش آموزان، استفاده کنند و از مداخله های مؤثر در مواقع 

لزوم بهره ببرند.
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ر ت

ه د
شد

ده 
 دا

ان
نش
م 
هی
مفا

ک 
 در

در
ت. 

 اس
ند

ازم
 نی
لم
 مع

ک
کم

 و 
یی

نما
راه

به 
ر'' 

خی
و ''

 '' 
بله

ي'' 
ه ها

کلم
از 
ده 

تفا
 اس

ا با
ش ه

رس
پ

ي 
داي

ابت
ره 

دو
ی 
مات
قد
ل م

 او
 ی
يه
 پا
ش
گار

و ن
ی 
ساز

له 
جم

ی، 
وز
 آم
ان
 زب
س
در
رد 

لك
عم
ح 
طو

 س
ق و

حق
ي ت

ها
نه 
شا

ف، ن
دا
 اه
ول

جد



ی(
مات
قد
 )م
ول

ه ا
پای
ی 
ساز

له‌‌
جم

 و 
زی

مو
ن‌آ
زبا
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عناوين 
كارنامه

اهدافك لّي

س
درو

قّق
تح

ي 
ه ها

شان
ن

رد
ملك

ح ع
طو

س

فعل های ساده ی گذشته لازم با نهاد اسمی 

آشنایی با مفهوم و کاربرد فعل های ساده ی گذشته ی 
لازم با نهاد اسمی درجمله های دو کلمه ای

درس 5،8

ن، 
ید

شن
ی )

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

ـ 
ن 

شت
نو

و 
ن 

اند
خو

و 
ن( 

گفت
ی 

ها ل 
فع

با 
مه 

کل
دو 

ی 
ها ه 

جمل
ی 

سم
د ا
نها

 با 
لازم

ته 
ذش

ی گ
ده 
سا

وب
ي خ

خيل
ی 

لام
رک

غی
یا 

 و 
می

کلا
ی 

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

د. 
 کن
می

ی 
خوان

تار
گف

 و 
هد

ی د
ش م

گو
ود 

 خ
ّم ل
مع

ن 
خنا

 س
 به

ت
دقّ
با 

د. 
یس

ی نو
و م

د 
مای

ی ن
ن م

بیا
دد 

متع
 و 

وع
متن

ي 
مه ا

 کل
دو
ي 

ه ها
جمل

د .
دار

ی 
دار

خوان
ک 

 در
( و

تن
گف
ن،

ید
شن

(

وب
خ

یا 
 و 

می
کلا

ی 
فاه

 ش
ان

 بی
ک و

در
رد 

موا
تر 

یش
د. ب

 کن
می

ی 
خوان

تار
گف

 و 
هد

ی د
ش م

گو
ود 

 خ
ّم ل
مع
ن 

خنا
 س

 به
ت
دقّ
با 

د. 
یس

ی نو
و م

د 
مای

ی ن
ن م

بیا
دد 

متع
ي 

مه ا
 کل

دو
ي 

ه ها
جمل

د. 
دار

ی 
دار

خوان
ک 

 در
( و

تن
گف
ن، 

ید
شن

ی )
لام

رک
غی

ول
 قب

بل
قا

ی 
لام

ی ک
فاه

 ش
ان

و بی
ک 

 در
ارد

 مو
خی

 بر
ند.

ی ک
ی م

خوان
تار

 گف
دی

دو
 ح
و تا

د 
ده

می 
ش 

گو
ود 

 خ
ّم ل
 مع

ان
خن

 س
 به

ت
 دقّ

با
 و 

اید
ی نم

ن م
بیا
ی 

رس
ب د

کتا
د 
 ح

در
ي 

مه ا
 کل

دو
ي 

ه ها
جمل

د. 
دار

ی 
دار

خوان
ک 

در
 و 

ن(
گفت

ن، 
ید

شن
ی )

لام
رک

 غی
 یا
و

د. 
یس

ی نو
م

د 
زمن

نيا
ش

موز
آ

ی 
سم

د ا
نها

 با 
زم
 لا

ته
ذش

ی گ
ده 
سا

ل 
 فع

ی با
ه ا

کلم
دو 

ی 
ه ها

جمل
ن 

شت
 نو

ی و
فاه

 ش
ان

 بی
ک و

در
ی، 

دار
خوان

ک 
در
در 

ت. 
 اس

ند
ازم

 نی
لم
 مع

ک
کم

 و 
یی

نما
راه

به 
ره 

موا
ه

کلمه های جمع

آشنایی با مفهوم و ساخت کلمه های جمع ) بیشتر از یک(

درس 6

ن، 
ید

شن
ی )

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

ـ 
ن 

شت
نو

و 
ن 

اند
خو

و 
ن( 

گفت
ک(

ز ی
ر ا

شت
)بی

ع 
جم

ی 
ه ها

کلم

وب
ي خ

خيل
ن( 

گفت
دن،

شنی
ی )

لام
ر ک

 غی
و یا

ی 
لام

ی ک
فاه

ن ش
 بیا

ک و
 در

ند.
ی ک

ی م
خوان

تار
 گف

د و
ده
می 

ش 
 گو

ود
م خ

ّ معل
ن 
خنا

ه س
ت ب

 دقّ
با

د. 
یس

ی نو
و م
زد 

سا
می 

ی 
دد

متع
ع و 

تنو
ع م

جم
ی 

 ها
مه

 کل
ها''

 '' 
ه از

فاد
ست

 با ا
رد .

ی دا
دار

خوان
ک 

 در
و

وب
خ

ن( 
گفت

ن،
ید

شن
ی )

لام
ر ک

 غی
و یا

ی 
لام

ی ک
فاه

ن ش
 بیا

ک و
 در

ارد
 مو

شتر
. بی

ند
ی ک

ی م
خوان

تار
 گف

د و
ده
می 

ش 
 گو

ود
م خ

ّ معل
ن 

خنا
ه س

ت ب
 دقّ

با
. د 

یس
 نو ی

م و 
زد 

سا
  می

ی 
رس

د ب 
کتا

حد
در  

مع
ج ی 

ها  
مه

کل  
ها''

 '' 
ه از

فاد
ست

 با ا
رد.

ی دا
دار

خوان
ک 

 در
و

ول
 قب

بل
قا

ی 
لام

ر ک
 غی

و یا
ی 

لام
ی ک

فاه
 ش
ان

و بی
ک 

 در
ارد

مو
ی 

رخ
د. ب

ی کن
ی م

خوان
تار

گف
ی 

دود
 ح
و تا

هد 
ی د

ش م
گو

ود 
 خ
ّم ل
 مع

ان
خن

 س
 به

ت
 دقّ

با
د. 

یس
 نو ی

م ی 
رس

د ب 
کتا

حد
در  

مع
ج ی 

ها  
مه

کل  
ها''

ز ''
ده ا

تفا
 اس

. با
ارد

ی د
دار

خوان
ک 

 در
( و
تن

،گف
دن

شنی
(

د 
زمن

نيا
ش

موز
آ

ت. 
داس

زمن
نیا
م 
ّ معل

ی 
مای

هن
 را
ک و

کم
به 

ع 
جم

ی 
 ها

مه
 کل

تن
وش

و ن
ی 

فاه
 ش

ان
 بی
ک و

 در
ی،

دار
خوان

ک 
ردر

د

ید.
 کن

اده
ستف

ها ا
یی 

وانا
ن ت

ر ای
اکث

حد
 از 

که
ید 

 کن
جه

 تو
ال

ن ح
 عی

 در
د و

شی
ه با

شت
ر دا

ظا
 انت

ود،
ن خ

وزا
 آم
ش

 دان
نی

 بیا
اي

ی ه
انای
 تو

ب با
اس
متن

را، 
ها 

مله 
ن ج

 بیا
ید.

 کن
اده

ستف
د ا

وانی
ی ت

ه م
هر

و چ
ی 

بدن
گر 

بیان
ت 

رکا
، ح

ن ها
ی آ

عمل
ش 

مای
 و ن

جرا
 از ا

ن،
وزا

 آم
ش

 دان
هتر

ی ب
شیاب

 ارز
اي

 بر
ه :
وج

ت

ي 
داي

ابت
ره 

دو
ی 
مات
قد
ل م

 او
 ی
يه
 پا
ش
گار

و ن
ی 
ساز

له 
جم

ی، 
وز
 آم
ان
 زب
س
در
رد 

لك
عم
ح 
طو

 س
ق و

حق
ي ت

ها
نه 
شا

ف، ن
دا
 اه
ول

جد



م 
معل

ی 
ما
هن
را
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عناوين 
كارنامه

اهدافك ليّ

س
درو

قّق
تح

ي 
ه ها

شان
ن

رد
ملك

ح ع
طو

س

حرف ربط''و''بین کلمه ها 

آشنایی با درک و مفهوم و کاربرد حرف ربط ''و'' بین 
کلمه ها

درس 7

ن، 
ید

شن
ی )

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

ـ 
ف 

حر
ن 

شت
نو

و 
ن 
اند
خو

ن( 
گفت

 ها
مه

ن کل
''بی

ط''و
رب  

وب
ي خ

خيل
ی 

لام
رک

غی
یا 

 و 
می

کلا
ی 

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

د. 
 کن
می

ی 
خوان

تار
گف

 و 
هد

ی د
ش م

گو
ود 

 خ
ّم ل
مع

ن 
خنا

 س
 به

ت
دقّ
با 

ف 
حر

از 
ده 

تفا
 اس

ی با
های

ب 
رکی

د. ت
یس

ی نو
ا م
ا ر

ه ه
کلم

ن 
 بی
در
و'' 

ط ''
 رب
رف

 ح
رد.

 دا
ری

ندا
خوا

ک 
در
 و 

ن(
گفت

ن،
ید

شن
(

ند.
ی ک

ت م
رس

ا د
ه ه

کلم
ن 

 بی
 در

و ''
ط'' 

رب

وب
خ

یا 
 و 

می
کلا

ی 
فاه

 ش
ان

 بی
ک و

در
رد 

موا
تر 

یش
د. ب

 کن
می

ی 
خوان

تار
گف

 و 
هد

ی د
ش م

گو
ود 

 خ
ّم ل
مع
ن 

خنا
 س

 به
ت
دقّ
با 

ی 
داد

 تع
سد.

نوی
ی 

ا م
ا ر

ه ه
کلم

ن 
 بی
 در

'و''
ط '

 رب
رف

 ح
ارد

 مو
شتر

 بی
رد.

 دا
ری

ندا
خوا

ک 
 در

( و
تن

گف
ن،

ید
شن

ی )
لام

رک
غی

د. 
 کن

می
ت 

رس
ا د

ه ه
کلم

ن 
 بی
 در

و ''
ط'' 

 رب
رف

 ح
 از
اده

ستف
با ا

ب 
رکی

ت

ول
 قب

بل
قا

ی 
لام

ی ک
فاه

 ش
ان

و بی
ک 

 در
ارد

 مو
خی

 بر
ند.

ی ک
ی م

خوان
تار

 گف
دی

دو
 ح
و تا

د 
ده

می 
ش 

گو
ود 

 خ
ّم ل
 مع

ان
خن

 س
 به

ت
 دقّ

با
د. 

یس
 نو

می
را 

ها 
مه 

 کل
ین

ر ب
 د

'و''
ط'

 رب
رف

 ح
ارد

مو
ی 

رخ
د. ب

دار
ی 

دار
خوان

ک 
در

 و 
ن(

گفت
ن،

ید
شن

ی )
لام

رک
غی
یا 

و 
د. 

 کن
می

ت 
رس

ا د
ه ه

کلم
ن 

 بی
 در

و ''
ط'' 

 رب
رف

 ح
 از
اده

ستف
با ا

ی 
کیب

تر

د 
زمن

نيا
ش

موز
آ

 و 
ک

کم
به 

ها 
مه 

 کل
ین

ر ب
' د

 و'
ط''

 رب
رف

 ح
 از

اده
ستف

با ا
ی 

کیب
 تر

تن
وش

و ن
ی 

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در
ی، 

دار
خوان

ک 
ردر

د
ت. 

 اس
ند

ازم
 نی
ّم ل
 مع

یی
نما

راه

جمله های دوکلمه ای با فعل ساده ی لازم با ضمایر 
اول شخص

آشنایی با درک و کاربرد ضمیرهای ''من ''و ''ما'' با 
فعل های ساده ی گذشته لازم در جمله های دو کلمه ای

درس9

ن، 
ید

شن
ی )

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

ـ 
ن 

شت
نو

و 
ن 

اند
خو

و 
ن( 

گفت
یر 

ضم
با 

ی 
ا مه 

کل
دو 

ی 
 ها ه

جمل
ع 

جم
 / 

رد
مف

ص 
شخ

ل 
 او

لی
فاع

زم 
 لا
ته
ذش

ی گ
ده 
سا
ی 

ل ها
 فع

و

وب
ي خ

خيل
ن( 

گفت
دن،

شنی
ی )

لام
رک
 غی

و یا
ی 

لام
ی ک

فاه
ن ش

 بیا
ک و

 در
ند.

ی ک
ی م

خوان
تار

 گف
د و

ده
می 

ش 
 گو

ود
م خ

ّ معل
ن 
خنا

ه س
ت ب

 دقّ
با

زم 
ه لا

شت
گذ

ی 
اده 

ی س
 ها

عل
 و ف

مع
/ ج

رد 
 مف

ص
شخ

ل 
ی او

اعل
ر ف

می
 ض
ع با

تنو
ی م

ه ا
کلم

دو 
ی 

 ها
مله

د.ج
دار
ی 

دار
خوان

ک 
 در

و
د. 

یس
ی نو

را م

وب
خ

ن( 
گفت

ن،
ید

شن
ی )

لام
ر ک

 غی
و یا

ی 
لام

ی ک
فاه

ن ش
 بیا

ک و
 در

ارد
 مو

شتر
. بی

ند
ی ک

ی م
خوان

تار
 گف

د و
ده
می 

ش 
 گو

ود
م خ

ّ معل
ن 

خنا
ه س

ت ب
 دقّ

با
ته 

ذش
ی گ

اده 
ی س

 ها
عل

و ف
ع 
جم

د / 
فر
ص م

شخ
ل 
ی او

اعل
ر ف

می
 ض
ا با
ی ر

رس
ب د

کتا
حد 

در 
ی 

ه ا
کلم

دو 
ی 

 ها
مله

. ج
ارد

ی د
دار

خوان
ک 

 در
و

سد.
 نوی

می
 را 

لازم

ول
 قب

بل
قا

ی 
لام

ر ک
 غی

و یا
ی 

لام
ی ک

فاه
 ش
ان

و بی
ک 

 در
ارد

مو
ی 

رخ
د. ب

ی کن
ی م

خوان
تار

گف
ی 

دود
 ح
و تا

هد 
ی د

ش م
گو

ود 
 خ
ّم ل
 مع

ان
خن

 س
 به

ت
 دقّ

با
ع 

جم
د / 

فر
ص م

شخ
ل 
ی او

اعل
ر ف

می
 ض
ا با
ی ر

رس
ب د

کتا
حد 

در 
ی 

ه ا
کلم

دو 
ی 

 ها
مله

ی ج
دود

ا ح
د. ت

دار
ی 

دار
خوان

ک 
 در

( و
تن

،گف
دن

شنی
(

د. 
یس

 نو
می

 را 
لازم

ته 
ذش

ی گ
اده 

ی س
 ها

عل
و ف

د 
زمن

نيا
ش

موز
آ

 و 
مع

 ج
د /

فر
ص م

شخ
ل 

 او
لی

فاع
یر 

ضم
 با 

ای
مه 

 کل
دو
ی 

 ها
مله

 ج
تن

وش
و ن
ی 

فاه
 ش
ان

 بی
ک و

 در
ی ،

دار
خوان

ک 
 در

در
ت. 

 اس
ند

ازم
 نی
لم
 مع

ک
کم

 و 
یی

نما
راه

به 
ره 

موا
م ه

لاز
ته 

ذش
ی گ

ده 
سا
ی 

 ها
عل

ف

ش 
نج

د س
مور

ش 
ود
ي خ

یها
انای
 تو

 به
جه

 تو
را با

س 
رک
و ه

ید 
 کن

ذف
ا ح

ن ر
وزا

 آم
ش

 دان
ین

ي ب
سه 

قای
ن م

 آنا
دي

 فر
اي

وته
تفا
س 

سا
 برا

د و
یابی

ت 
دس

ند 
ست

و م
بر 

معت
ت 

لاعا
 اط

 به
ران

اگی
 فر

ه ي
جانب

مه 
و ه

ق 
دقی

ت 
اخ
شن

ي 
 برا

ید
توان

می 
ی 

کیف
ی 

شیاب
 ارز

اي
اره

 ابز
ع از

موق
به 
ي 

اده 
ستف

 با ا
ی،

رام
ارگ

مک
 : ه

جه
تو

ید.
ده
رار 

ی ق
زیاب

و ار

ي 
داي

ابت
ره 

دو
ی 
مات
قد
ل م

 او
 ی
يه
 پا
ش
گار

و ن
ی 
ساز

له 
جم

ی، 
وز
 آم
ان
 زب
س
در
رد 

لك
عم
ح 
طو

 س
ق و

حق
ي ت

ها
نه 
شا

ف، ن
دا
 اه
ول

جد



ی(
مات
قد
 )م
ول

ه ا
پای
ی 
ساز

له‌‌
جم

 و 
زی

مو
ن‌آ
زبا
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عناوين 
كارنامه

اهدافك لّي

س
درو

قّق
تح

ي 
ه ها

شان
ن

رد
ملك

ح ع
طو

س

جمله های دوکلمه ای با فعل ساده ی لازم با 
ضمایر دوم شخص

آشنایی با درک و کاربرد ضمیرهای ''تو ''و ''شما'' با 
فعل های ساده ی گذشته لازم درجمله های دو کلمه ای

درس 10

ن، 
ید

شن
ی )

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

ـ 
ن( 

شت
نو

و 
ن 

اند
خو

و 
ن( 

گفت
یر 

ضم
با 

ی 
مه ا

کل
دو 

ی 
ه ها

جمل
 و 

مع
 ج

د /
فر
ص م

شخ
وم 

ی د
اعل

ف
زم 

ه لا
شت

گذ
ی 

ده 
سا
ی 

ل ها
فع

وب
ي خ

خيل
ی 

لام
رک

غی
یا 

 و 
می

کلا
ی 

فاه
 ش

ان
 بی

ک و
در

د. 
 کن
می

ی 
خوان

تار
گف

 و 
هد

ی د
ش م

گو
ود 

 خ
ّم ل
مع

ن 
خنا

 س
 به

ت
دقّ
با 

 و 
مع

 ج
د /

فر
ص م

شخ
وم 

 د
لی

فاع
یر 

ضم
با 
وع 

متن
ی 

مه ا
 کل

دو
ی 

ها
له 

جم
رد.

 دا
ری

ندا
خوا

ک 
در

 و 
ن(

گفت
ن،

ید
شن

(
سد.

نوی
ی 

ا م
م ر

لاز
ته 

ذش
ی گ

ده 
سا
ی 

ل ها
فع

وب
خ

یا 
 و 

می
کلا

ی 
فاه

 ش
ان

 بی
ک و

در
رد 

موا
تر 

یش
د. ب

 کن
می

ی 
خوان

تار
گف

 و 
هد

ی د
ش م

گو
ود 

 خ
ّم ل
مع
ن 

خنا
 س

 به
ت
دقّ
با 

وم 
ی د

اعل
ر ف

می
 ض

ا با
ی ر

رس
ب د

کتا
د 
 ح

در
ی 

مه ا
و کل

ی د
های

له 
جم

رد.
 دا

ری
ندا

خوا
ک 

در
 و 

ن(
گفت

ن،
ید

شن
ی )

لام
رک

غی
د. 

یس
 نو

می
را 
زم 

 لا
ته
ذش

ی گ
ده 
سا
ی 

ل ها
 فع

مع
 ج

د /
فر
ص م

شخ

ول
 قب

بل
قا

ی 
لام

ی ک
فاه

 ش
ان

و بی
ک 

 در
ارد

 مو
خی

 بر
ند.

ی ک
ی م

خوان
تار

 گف
دی

دو
 ح
و تا

د 
ده

می 
ش 

گو
ود 

 خ
ّم ل
 مع

ان
خن

 س
 به

ت
 دقّ

با
 با 

 را
سی

در
ب 

کتا
د 
 ح

در
ی 

مه ا
و کل

ی د
 ها

مله
 ج

دی
دو

 ح
 تا
رد.

 دا
ری

ندا
خوا

ک 
در
 و 

ن(
گفت

ن،
ید

شن
ی )

لام
رک

غی
یا 

و 
سد.

نوی
می 

را 
زم 

 لا
ته
ذش

ی گ
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آشنایی با درک و کاربرد ضمیرهای ''او ''و ''آن ها'' با 
فعل های ساده ی گذشته لازم درجمله های دو کلمه ای
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عناوين 
كارنامه

اهدافك لّي

س
درو

قّق
تح

ي 
ه ها

شان
ن

رد
ملك

ح ع
طو

س

جمله های دوکلمه ای با فعل ساده ی گذشته لازم منفی 

آشنایی با درک مفهوم و کاربرد فعل های ساده ی گذشته لازم منفی در جمله های 
دو  کلمه ای

درس 12
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ید
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فاه
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ان
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ـ 
 ))
تن
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ان
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ساز
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 زب
س
در
رد 

لك
عم
ح 
طو

 س
ق و

حق
ي ت

ها
نه 
شا

ف، ن
دا
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جدول نمای کلی روش ها و ابزار ارزشیابی )پیشنهادی(
ارزشیابی کیفی
)پیشنهادی(

روش های تدریس
)پیشنهادی(

عنوان درس شماره ی درس

بیان شفاهی آموخته ها
چک لیست

گردش علمی
نمایشی

مشاهده ای
یادآوری و گسترش واژه ها درس اوّل

ارزشیابی شفاهی با استفاده از
کارت های تصویری، چک لیست

پرسش و پاسخ
بازی

گردش علمی

 یادآوری و گسترش واژه ها مربوط به
گروه های مختلف درس دوم

بیان شفاهی آموخته ها
آزمون شناسایی

پیش سازمان دهنده
بازی

پرسش و پاسخ

طبقه بندی
معنایی واژه ها درس سوم

بیان شفاهی آموخته ها
آزمون عملکردی، نمونه کار

پرسش وپاسخ
ایفای نقش

بازی

درک مفهوم وکاربرد کلمه های
“ بله “و “خیر“

در پرسش وپاسخ
درس چهارم

ارزشیابی شفاهی با استفاده از
کارت نوشته  و تصویری، چک لیست

ایفای نقش
مشاهده ای
نمایشی

 فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم
شخص مفرد

در جمله های دو کلمه ای
درس پنجم

آزمون مداد کاغذی
بیان شفاهی آموخته ها

بازی
پرسش وپاسخ

نمایشی
کلمه های جمع درس ششم

چک لیست
آزمون عملکردی

پرسش وپاسخ
نمایشی
بازی

ایفای نقش

« حرف ربط « و
بین کلمه ها درس هفتم

آزمون مداد کاغذی
چک لیست

بازی
ایفای نقش
مشاهده ای

 فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم
شخص جمع در جمله های دو کلمه ای درس هشتم

کارت  از  استفاده  با  شفاهی  ارزشیابی 
نوشته  و تصویری، آزمون مداد کاغذی

بازی
ایفای نقش

پرسش وپاسخ

 ضمیرهای فاعلی اول شخص مفرد و
جمع با افعال ساده ی

لازم در جمله های دو کلمه ای
درس نهم

کارت  از  استفاده  با  شفاهی  ارزشیابی 
نوشته  و تصویری، آزمون مداد کاغذی

پرسش و پاسخ
پیش سازمان دهنده

بازی

 ضمیرهای فاعلی دوم شخص مفرد
 و جمع با فعل های ساده ی لازم در

جمله های دو کلمه ای
درس دهم

آزمون مداد کاغذی
آزمون شناسایی

نمایشی
بازی

پرسش و پاسخ

 ضمیرهای فاعلی سوم شخص
مفردوجمع با فعل های ساده ی
لازم در جمله های دو کلمه ای

درس یازدهم

آزمون عملکردی
آزمون مداد کاغذی

ایفای نقش
بازی

مشاهده ای

 فعل های منفی ساده ی لازم در
جمله های دو کلمه ا ی درس دوازدهم
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اهداف، نشانه های تحقق و سطوح عملکردی درس زبان آموزی، جمله سازی 
درپایه ی  اوّل مقدّماتی

باتوجّه به این که سیستم سامانه دانش آموزی از سوی سازمان آموزش و پرورش استثنایی کشور 
از سال تحصیلی 96ـ 95 راه اندازی شده است و دراین سامانه جدول اهداف و نشانه های تحقق و 
سطوح عملکردی همه ی درس ها از جمله ؛ درس زبان آموزی، جمله سازی مربوط به پایه ی اوّل 

مقدّماتی هم موجود می باشد.
لذا همکاران گرامی می توانند با مراجعه به این سامانه، سیاهه ی عملکردهای مربوط به این درس 
را که در سامانه دانش آموزی موجود و دسترسی آن برای هر همکار سهل الوصول است را خوانده 
و پس از مطالعه ی آن و با توجّه به اهداف کلی و نشانه های تحقق و عناوین کارنامه مربوط به این 
درس، آن را برای هر دانش آموز در هر نوبت تکمیل نموده و در کارنامه دانش آموز منظور نمایید.

کارافزارهای آموزشی
استفاده از رسانه های آموزشی در فرایند تدریس، و به منظور دستیابی به اهداف آموزشی تأثیر 
چشمگیر دارد. لذا معلّمان، متناسب با ساختار هر درس و روشی که برای تدریس انتخاب کرده اند 
ابزار و کارافزارهای آموزشی در  از  نیاز می پردازند و برای استفاده  به تهیه ی رسانه های مورد 
موقعیت های یادگیری غیر از کلاس درس، فرصت های لازم را فراهم می کنند و به  این ترتیب بر 

غنای آموزش و تسهیل امر یادگیری و ماندگاری و پایایی آموخته ها می افزایند.
در صفحه ی بعد جدولی تحت عنوان مواد و وسایل آموزشی آمده است برای این که معلّمان را 
به خلق دیدگاه های جدید در این زمینه ترغیب نماید تا منطبق با وضعیت کلاس درس خود، 
کارافزارهای مناسب را در طراحی آموزشی بگنجانند و از یکنواختی در رفتار و یک صدایی در 

آموزش بپرهیزند و فضایی متنوع ایجاد کنند تا آموزش با ''بازی و یادگیری'' در آمیخته شود.
درلابه لای  اما  است  نشده  تکرار  آموزشی  کارافزارهای  و  مواد  جدول  کتاب،  دوم  فصل  در 
پیشنهادهایی برای تدریس هر درس به فراخور ویژگی محتوا به رسانه های کمک آموزشی اشاره 

شده است.



ی(
مات
قد
 )م
ول

ه ا
پای
ی 
ساز

له‌‌
جم

 و 
زی

مو
ن‌آ
زبا

58

جدول مواد کمک آموزشی مورد نیاز برای هر درس)پیشنهادی(

رسانه و ابزار عنوان

کارت تصویری اماکن، اشیا، فیلم، وسایل مختلف موجود در
محیط اطراف

درس اوّل :
یادآوری و گسترش واژه ها

کارت تصویری اشیا، میوه ها، حیوانات و...، عکس اعضای خانواده
ماکت و یا اسباب بازی اعضای گروه های مختلف

)میوه ها، جانوران، ظروف و...(

درس دوم :
یادآوری و گسترش واژه ها مربوط به گروه های مختلف

اشیا و وسایل مختلف، اسباب بازی، انواع میوه ها و خوراکی ها، فیلم، ماکت، 
انیمیشن، کارت تصویری و نوشتاری مشاغل، اماکن، میوه ها و ...

درس سوم :
طبقه بندی معنایی واژه ها

کارت نوشتاری و تصویری “بله “و “خیر“، کارت تصویرهای مختلف، اشیا، 
حیوانات، میوه ها و...، فیلم، انیمیشن، اسباب بازی

درس چهارم :
درک مفهوم وکاربرد کلمه های”بله “و “خیر “

در پرسش و پاسخ

کارت نوشتاری و تصویری، کتاب داستان تصویری،
فیلم، انیمیشن

درس پنجم :
فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص مفرد

در جمله های دو کلمه ای

کارت نوشتاری و تصویری، اشیا و وسایل مختلف،
اسباب بازی، میوه ها و...

درس ششم :
کلمه های جمع

کارت نوشتاری و تصویری، اشیا و وسایل مختلف، اسباب بازی
درس هفتم :

حرف ربط » و « بین کلمه ها

کارت نوشتاری و تصویری، کتاب داستان، فیلم یا انیمیشن،
کتاب داستان

درس هشتم :
فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص جمع در

جمله های دو کلمه ای

کارت نوشتاری و تصویری، کتاب داستان، داستان های تصویری و سریالی
درس نهم :

ضمیرهای فاعلی اوّل شخص مفرد و جمع با افعال 
ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

کارت نوشتاری و تصویری، فیلم یا انیمیشن،
تصویرهای مختلف

درس دهم :
ضمیرهای فاعلی دوم شخص مفرد و جمع با فعل های 

ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

کارت نوشتاری و تصویری، کتاب داستان، فیلم، داستان های تصویری و 
سریالی، عروسک های انگشتی و نمایشی

درس یازدهم :
ضمیرهای فاعلی سوم شخص مفرد و جمع با
فعل های ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

کارت نوشتاری و تصویری، فیلم، اشیا، وسایل مختلف درس دوازدهم :
فعل های منفی ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای



 

 

                       بخش دوم

                     بررسی درس ها



درس اوّل 

 

عنوان: یادآوری و گسترش واژه ها 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با نام اشیا، افراد و ... در محیط پیرامونی خود و گسترش 
دانش زبانی دانش آموزان از واژه ها 

انتظارات: در پایان از دانش آموزان انتظار می رود که : 

 اشیا، افراد و ... موجود در محیط خود را بشناسند. 

 با درک نام اشیا، افراد و... موجود در محیط خود آن ها را نشان دهند. 

 نام اشیا، افراد و ... را بیان کنند و در تعامل های روزمره ی خود به کار ببرند.

وسایل: اشیا، افراد و ... در محیط کلاس، دبستان، حیاط، بیرون از فضای آموزشی و .. 

روش های تدریس پیشنهادی: گردش علمی، نمایشی، مشاهده ای و ...
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جدول زمان بندی پیشنهادی

عنوان درسزمان تدریسهفته

یادآوری و گسترش واژه ها3 ساعتهفته ی اوّل

یادآوری و گسترش واژه ها3 ساعتهفته ی دوم

 پیشنهادهایی برای تدریس 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس می توانید از فعالیت های متنوع زیر استفاده کنید:

گردش در محیط پیرامون و درخواست از دانش آموزان برای نشان دادن و سپس بیان نام  	
اشیا، افراد و ... ؛

نشان دادن تصاویر به دانش آموزان، نامیدن یک شیء، فرد، .... تا دانش آموز آن ها را نشان  	
دهد. سپس نامیدن آن ها توسط هر دانش آموز ؛

قرار دادن دانش آموزان در دو یا چند گروه و ایجاد رقابت در بین آن ها برای نشان دادن یا  	
نامیدن اشیا، افراد و ... در محیط اطراف خود. افراد، اشیا، و ... محیط پیرامون دانش آموزان 

می توانند موارد زیر باشند: 

همه ی چیزهایی که در حیاط دبستان است؛  	
همه ی خوراکی هایی که دانش آموزان همراه خود دارند؛  	

پوشاکی که دانش آموزان بر تن دارند؛ 	
همه ی افرادی که در دبستان کار می کنند ) مدیر، معاون، آموزگار، خدمتگزار و ... (؛ 	

نوشت افزارهای دانش آموزان ) مانندِ کتاب، دفتر، مداد، مدادرنگی (؛ 	
چیزهایی که در یک پارک می بینند؛ 	

چیزهایی که در یک نانوایی می بینند؛  	
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یا  ...، آموزش داده شده در دفتر  و  اشیا  افراد،  یا چسباندن تصاویر و برچسب های  نقّاشی  	
دیوار، در پایان هر فعالیت  و مرور و تکرار آن ها در کلاس و خانه؛

برای  ایجاد فرصت  و  ... مورد علاقه ی دانش آموزان  و  )انیمیشن(  پویانمایی  فیلم،  نمایش  	
تعاملات دو جانبه برای نشان دادن یا بیان نام افراد، اشیا و ...؛

اجرای بازی هایی که توجّه دانش آموزان را به شیء خاص )بازی صندلی خالی(، فرد خاص  	
)بازی گرگم به هوا( و رنگ خاص )گرگ رنگی به چه رنگی( جلب کند و به درک و بیان نام 

آن ها تأکید شود. 

نکته های تدریس 

* از شناسایی و درک نام هر مورد آموزشی از طریق شنیدن، گفتار خوانی و لب خوانی و ... 
مطمئن شوید، سپس بیان نام هر مورد را از دانش آموزان بخواهید. 

پیش زمینه های  کسب  و  می کنند  تحصیل  اول  پایه ی  در  دانش آموزان  که  جایی  آن  از   *
خواندن و کمک به رشد مراحل خواندن ضروری است. از کارت ها و برچسب های نوشتاری 

در طی فرایند یاددهی ـ یادگیری استفاده کنید. 

* تعامل با خانواده ی دانش آموزان، داشتن جلسه هایی برای آموزش و توجیه آن به منظور 
اجرای فرایند آموزش این دانش آموزان کاملًا ضروری است. 

تعاملات  و  واژه های آموزش داده شده، در چارچوب گفت و گوها  یادآوری  و  تکرار  * فرصت 
شفاهی در همه ی محیط های طبیعی زندگی دانش آموزان فراهم شود. 

* یادآوری و گسترش دانش زبانی واژه های دانش آموزان با آموزش های قبلی آن ها در دوره ی 
پیش دبستانی هماهنگ باشد. 
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* در فرایند یاددهی ـ یادگیری برای آموزش نام اشیا، افراد و ... آن واژه ها در قالب جمله های 
کوتاه و ساده به کار روند و از تکرار یک نام به تنهایی برای آموزش خودداری گردد. مثال: 

این کشو است، کشو باز شد و ...

دانستنی های معلّم: تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی 

تمرین 1 : ببین، بشنو و بگو .

هدف از این تمرین درک شنیداری)گفتار خوانی(، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر و 
بیان شفاهی است.

 برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به 
همراه دانش آموزان ، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی 

عمل نمایید.) بیان نوشتاری در این تمرین در نظر نیست.(

یادآوری می شود دانش آموزان کلاس اوّل مقدّماتی باید پیش نیازهای این درس را در مقطع 
پیش دبستان آموخته باشند تا بتوانند این تمرین را به راحتی حل کنند. در غیر این صورت 
برای سهولت در اجرای این تمرین و تمرین های بعدی، یک بار دیگر واحد کارهای آمادگی را 

در کلاس دوره نمایید.

تمرین 2:

هدف از این تمرین شناسایی، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید تا وسایل داخل 
کیف خود را نگاه کند، نام ببرد و تصویر هر کدام را نقّاشی کند. در صورتی که در کلاس، 
دانش آموزی دارید که قادر به کشیدن تصویرها نیست، می توانید از عکس ها و برچسب های 

آماده ی موجود در بازار استفاده نمایید.
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تمرین 3:

هدف از این تمرین شناسایی، درک و بیان مکانی به نام مسجد است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: هر دانش آموز نقطه چین های مورد نظر را به 
هم وصل کند و پس از وصل و کامل شدن تصویرِ مورد نظر )مسجد(، نام آن را به تنهایی یا با 

کمک شما بگوید.

تمرین 4:

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک و بیان شفاهی است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموز کلاس اوّل مقدّماتی در سال قبل 
و در مقطع پیش دبستان با واحدکار نان به خوبی آشنا شده و آن را آموخته است. اکنون او با 
مشاهده ی تصویر نانوایی و با راهنمایی شما باید بتواند چیزهایی که در نانوایی می بیند نام ببرد، 

درک کند و تصویر آن ها را نقّاشی کند. 

تمرین 5:

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی است.

موردنظر  تصویر  در  آنچه  دانش آموزان  نمایید:  عمل  زیر  شکل  به  تمرین،  این  اجرای  برای 
)میوه فروشی( می بینند، نامشان را با کمک و راهنمایی شما بیان نمایند و سپس تصویر هر کدام 
را نقّاشی کنند. در صورتی که در کلاس، دانش آموزی دارید که قادر به کشیدن تصویرها نیست، 
می توانید از عکس و برچسب های آماده و موجود در بازار استفاده نمایید، یا این که از روی تصویر 

مورد نظر کپی بگیرید و در اختیار دانش آموزان قرار دهید تا آن را قیچی کنند و بچسبانند.
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 درس دوم

عنوان: یادآوری و گسترش واژه ها مربوط به گروه های مختلف 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با نام مواردی که به یک گروه متعلق است و قرار دادن آن ها 
در کنار هم )گروه ها: میوه ها، حیوانات، خوراکی ها، وسایل نقلیه، شغل ها، افراد خانواده، اشیا 

و ...(. 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

 موارد متعلق به هر گروه را بازشناسایی کنند )جداسازی کنند( و آن ها را در کنار هم قرار دهند. 
 با شنیدن نام یک میوه، یک حیوان و ... آن را نشان دهند. 

 نام هر مورد نشان داده شده مانند یک میوه، یک حیوان و ... را بیان کنند و در تعامل های روزمره 
خود به کار ببرند. 

 وسایل: اسباب بازی، ماکت با تصویر. 

روش های تدریس پیشنهادی: بازی، پرسش و پاسخ، گردش علمی 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

یادآوری و گسترش واژه های مربوط به گروه های مختلف3 ساعتهفته ی اوّل

یادآوری و گسترش واژه های مربوط به گروه های مختلف3 ساعتهفته ی دوم

پیشنهادهایی برای تدریس 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده کنید:

*آوردن موارد مختلفی از گروه های متفاوت ) اشیاء، میوه ها و ...( که برای دانش آموزان جذابیت 
دارند، به کلاس و نشان دادن هر یک از آن ها به دانش آموزان.

چگونگی تعامل مربی با دانش آموزان در نمونه ی زیر آمده است: 

چه چیزی روی میز است؟ مداد  با چه می نویسیم؟ مداد 		 این چیست؟ مداد 	 	

مداد را نشان بده. 	 مداد را بردار. 	 مداد را بده.  مداد کو؟ 	 	

سپس در ادامه: 

مربی نام مداد را تکرار می کند.  	

مربی و دانش آموزان نام مداد را با هم تکرار می کنند.  	

مربی نام مداد را بیان می کند و دانش آموزان پس از او نام ها را تکرار می کنند.  	

هر دانش آموز به تنهایی نام مداد را می گوید.  	

نشان دادن نمونه ای از هر گروه به دانش آموزان و راهنمایی آن ها برای جدا کردن اشیا، میوه ها و... 
از هم و قرار دادن آن ها در کنار هم )بیان نام هر گروه لازم نیست( .

سپس نشان دادن و نامیدن موارد کنار هم قرار داده شده، مانند سیب، انار/ قرمز، آبی/ مداد، دفتر
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*قرار دادن کارتی که تصاویری از یک گروه و نام گروه روی آن است بر روی تابلو و راهنمایی 
دانش آموزان برای گذاشتن تصاویر یا ماکت مربوط در زیر آن با نام هر تصویر یا ماکت و نشان 

دادن آن توسط دانش آموز و در انتها گفتن نام همه ی آن ها . 

*راهنمایی دانش آموزان برای پرسیدن از یکدیگر برای نشان دادن یا نامیدن ؛

 *تهیّه ی کتابچه یا سوراخ کردن کارت های تصویری و پیوستن آن ها به یکدیگر )شکل مار یا قطار( 
براساس واژه های آموخته شده ی دانش آموزان و استفاده از آن ها در منزل و مدرسه در جهت 

ایجاد انگیزه، تمرین و تکرار

 نکته های تدریس 

آن هاست.  بیان  و  و درک  دانش آموزان  واژه های  تمرین، گسترش گنجینه ی  این  از  *هدف 
مختلف  گروه های  در  را  واژه ها  خود  زبانی  و  ذهنی  دانش  براساس  بتوانند  که  آن  ضمن 
جداسازی کنند و قرار دهند. در این مرحله اختصاص دادن نام به این گروه ها تحت عنوان 

میوه، حیوان و ... لازم نیست. 

*وقتی صحبت از بیان گفتاری و نامیدن می شود، متناسب با توانایی و میزان افت شنوایی 
دانش آموزان خود انتظار داشته باشید. در عین حال حداکثر توانایی آن ها را برای درک و 

بیان به کار گیرید. 

*استفاده از نوشتار به دانش آموزان آسیب دیده ی شنوایی در کسب آمادگی برای خواندن و 
نوشتن کمک می کند. پس بهتر است در هنگام تدریس نام هر چیز در قالب کارت  نوشته  

به دانش آموزان ارائه گردد یا نامشان در زیر تصاویر نوشته شده باشد. 

*در اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری توجّه داشته باشید فعالیت  ها ابتدا توسط شما، سپس 
با همراهی و راهنمایی شما و در آخر توسط دانش آموزان و در تعامل با یکدیگر به اجرا 

در می آید.
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دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی،جمله سازی 

تمرین 1: ببین، بشنو و بگو

هدف از این تمرین درک شنیداری )گفتار خوانی(، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر و بیان 
شفاهی است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان ، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل نمایید 

)بیان نوشتاری در این تمرین در نظر نیست( .

دانش آموزان کلاس اوّل مقدّماتی می بایست پیش نیازهای این درس را در مقطع پیش دبستان آموخته 
باشند تا بتوانند این تمرین را به راحتی حل کنند. در غیر این صورت برای سهولت در اجرای این تمرین 

و تمرین های بعدی، یک بار دیگر واحد کارهای آمادگی را درکلاس دوره نمایید.

تمرین 2 

هدف از این تمرین شناسایی، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی نام هر 
حیوان است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید که سایه ها را رنگ کند و 
پس از رنگ آمیزی وکامل شدن شکل، نام هر حیوان را بگوید.

تمرین 3 

هدف از این تمرین شناسایی، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که به تصویرها خوب نگاه 
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کنند و جای وسایل، چیزها و حیوان هایی که در سمت راست می بینند در تصویرهای سمت چپ بیابند 
و با خطی آن ها را به هم وصل کنند و در حین اجرای این فعالیت  نام آن ها را بگویند و درک کنند.

تمرین 4:

هدف از این تمرین شناسایی، درک و بیان شفاهی نام اعضای گروه های مختلف است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید که مانند نمونه به هر ردیف 
نگاه کند و از چپ به راست چیزهایی را که به هر گروه مربوط است، ابتدا با کمک و راهنمایی شما بیان 
کند، سپس تصویر آن را در هر ردیف نقّاشی کند. در صورتی که در کلاس، دانش آموزی دارید که قادر 

به کشیدن تصویرها نیست می توانید از عکس و برچسب های آماده و موجود در بازار استفاده نمایید.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*مداد ـ تراش ـ پاک کن ـ دفتر

  موتور ـ ماشین و...   اتوبوس ـ *قایق ـ

*شیر ـ آب نبات ـ شکلات و هر خوراکی دیگری که می شناسد .

*گوش ـ دست ـ پا ـ چشم و ...

*ماشین اسباب بازی ـ بدمینتون ـ توپ فوتبال ـ طناب و ...

تمرین 5

هدف از این تمرین شناسایی، درک دیداری و بیان شفاهی نام اعضای گروه های مختلف است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به واگن های قطار نگاه 
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کند. سپس تصویرهای نمادینی را که در پایین هر واگن کشیده شده است، با دقّت ببیند و با کمک 
و راهنمایی شما نام هر گروه را بگوید و تصویرهای مربوط به آن ها را از قسمت پایین تصویر مورد نظر 
انتخاب کند. سپس از انتهای کتاب همان تصویرها را یک به یک جدا سازد و درداخل واگن های قطار 

بچسباند و نام هر کدام را بگوید ودرک نماید.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*واگن پوشاک : پیراهن پسرانه، پیراهن دخترانه، شلوار

*واگن حیوان ها : خرس، ببر، روباه

*واگن مشاغل : دکتر، نانوا، آموزگار

*واگن وسایل : یخچال، صندلی، تلویزیون

تمرین 6 

هدف از این تمرین شناخت، درک و بیان شفاهی نام اعضای خانواده است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: قبل از این که این تمرین را آموزش دهید از هر 
دانش آموز بخواهید تا برای جلسه ی بعدی عکس افرادی را که با آن ها زندگی می کند، به همراه خودش 

به کلاس بیاورد.

سپس در جلسه ای که قرار است این تمرین درکلاس اجرا شود از او بخواهید که عکس اعضای 
خانواده اش را در درون قاب ها بچسباند و نام هریک از اعضای خانواده ی خود را بیان کند.



درس

 درس سوم

عنوان: طبقه بندی معنایی واژه ها 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با نام هر گروه و قرار دادن موارد متعلق به هر گروه در 
کنار هم، با توجّه به عنوان گروه ها )نام گروه ها: میوه، حیوان، خوراکی، پوشاک و لباس، 

وسایل نقلیه و ...( .

انتظارات : در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

 با شنیدن نام یک گروه موارد متعلق به آن گروه را نشان دهند و بگویند )مانندِ میوه 
 سیب، انار و ...(. 

 با نشان دادن و گفتن موارد متعلق به هر گروه، آن گروه را نشان دهند و بگویند )مانندِ 
سیب، انار، پرتقال میوه(. 

 وسایل : اشیا، میوه، خوراکی، ماکت، تصاویر، افراد 

روش های تدریس پیشنهادی : پیش سازمان دهنده، بازی، پرسش و پاسخ و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

طبقه بندی معنایی واژه ها3 ساعتهفته ی اوّل

طبقه بندی معنایی واژه ها3 ساعتهفته ی دوم

پیشنهادهایی برای تدریس: 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس می توانید از فعالیت های متنوع زیر استفاده کنید: 

*انتخاب یک گروه، نامیدن آن و نشان دادن تصویری که نمایانگر آن گروه است به دانش آموزان. 
سپس راهنمایی ایشان برای جدا کردن زیر گروه های آن و دادن آن ها به معلّم. موارد متعلق به 
گروه ها به صورت شکل واقعی )سیب(، ماکت )ماکت سیب( یا تصویر )تصویر سیب( بر روی 
میز قرار گرفته اند. نام گروه با هر بار جدا کردن زیرگروه مربوط تکرار می شود. مثال برای میوه: 

سیب، میوه است، پرتقال میوه است و ...

*قرار دادن شکل یا تصویر نمادی از دو گروه بر روی تابلو و بیان نام یک گروه تا هر دانش آموز 
یکی از موارد زیرگروه را )شکل واقعی، ماکت، تصویر( بردارد و آن را در زیرگروه گفته شده 
قرار دهد. مثال: معلّم می گوید میوه و دانش آموز موز را برمی دارد و زیر تصویر نمادی گروه 

میوه قرار می دهد.

*راهنمایی دانش آموزان برای جدا سازی موارد مختلف متعلق به گروه ها، که به صورت درهم بر 
روی میز قرار گرفته اند. سپس گذاشتن شکل یا تصویر نمادی نام گروه در بالای آن و بیان نام 

آن توسط دانش آموزان.
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*گروه بندی دانش آموزان و ایجاد رقابت برای نامیدن هر مورد روی میز و بیان اینکه متعلق به 
کدام گروه است و گذاشتن آن ها در جای مشخص شده. مثال: مربی می گوید این چیست؟ 
دانش آموز می گوید: سیب. مربی می گوید مربوط به کدام گروه است؟ )نشان بده، بگو، قرار 
بده(. دانش آموز سبد میوه را نشان می دهد و می گوید: سیب و آن را داخل سبد میوه ای که 

نماد گروه میوه بر روی آن است قرار می دهد.

*ارائه ی تمرین هایی به صورت نقّاشی کردن، وصل کردن و چسباندن بر روی تابلو یا دفتر نقّاشی 
دانش آموزان، مانند: زیر نام و شکل نمادی هر گروه، زیرگروه هایش )اعضای گروه( را نقّاشی کنند.

نکته های تدریس 

*وقتی دانش آموزان مطابق با درس دوم توانایی جداسازی، درک و بیان نام اعضای یک گروه 
را کسب کردند، این امکان برایشان فراهم می گردد تا با نام گروه آشنا شوند. با این کار توانایی 

دسته بندی و نام گذاری آموخته ها در ذهن به آن ها آموزش داده می شود. 

*در آمار کار نام هر گروه به همراه تصویر )و نوشتار آن( ارائه می شود و در مراحل بعد تنها 
از دانش آموزان می خواهیم با توجّه به نام گفته شده تکلیف مورد نظر را اجرا کنند )درک نام 

مقدّم بر بیان آن است(. 

*در پایان همه ی فعالیت  ها مطابق هدف و انتظارات این درس، هر دانش آموز باید بتواند نشان 
دهد یا بگوید که چه مواردی )تصویر یا کلمه ی بیان شده( مربوط به یک گروه است. همچنین 

برای هر گروهِ عنوان شده موردی را نشان دهد یا بگوید. 

با سطح  متناسب  است که  معلّم  بر عهده ی  دانش آموزان  به  معرفی  برای  *گزینش گروه ها 
توانایی های درکی و زبانی ایشان نوع و تعداد گروه ها را تعیین کند و آموزش دهد. 
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*بهتر است شکل نوشتاری نام گروه ها و اعضای آن ها در کنار تصاویر وجود داشته باشد. 

*در ابتدا، نام یک گروه به دانش آموزان معرفی شود و سپس گروه بعدی. در مرحله ی بعد 
این دو گروه در کنار هم گذاشته می شوند و تکالیف مربوط به آن ها ارائه می گردد. سپس به 
مرور تعداد گروه ها را اضافه کنید ) منظور این است که در همان ابتدا نام چندین گروه با هم 

به دانش آموز ارائه نشود (. 

و  نوشتار  تصویر،  از  نداشت  را  بیان شفاهی  و  توانایی درک  به هیچ وجه  دانش آموزی  *اگر 
اشاره های کلی استفاده کنید. در عین حال برای این که دانش آموز به درک و بیان شفاهی 

برسد تلاش و برنامه ریزی صورت گیرد. 

*در اجرای فرایند یاددهیـ  یادگیری توجّه داشته باشید فعالیت  ها ابتدا توسط شما، سپس با 
همراهی و راهنمایی شما و در آخر توسط دانش آموزان و در تعامل با یکدیگر به اجرا در می آیند.

 

دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی،جمله سازی 

تمرین 1: 

هدف از این تمرین درک شنیداری)گفتار خوانی(، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر و 
بیان شفاهی نام گروه )اعضای بدن( است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: هر دانش آموز اعضای بدن خود را به خوبی 
با نشان دادن  این جا  یاد گرفته است. در  را  نام آن ها  می شناسد و در مقطع پیش دبستان 
قسمت های مختلف بدن این تصویر، نام هر عضو را بگوید و درک نماید و در پایان حل این 

تمرین، نام گروه آن را )اعضای بدن( با راهنمایی شما بیان کند.
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تمرین 2 

هدف از این تمرین، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی نام گروه است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان کلاس خود بپرسید شغل هایی 
که در این تصویرها می بینند، نامشان را برای شما بگویند و در حین اجرای این فعالیت  توسط 

دانش آموزان، بر نام گروه این تصاویر تأکید نمایید.

تمرین 3

هدف از این تمرین شناسایی، درک شنیداری )گفتارخوانی(، درک مفاهیم نشان داده شده در 
تصویر، درک و بیان شفاهی نام گروه )وسایل نقلیه( است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید که وسایل نقلیه ای 
که در تصویر می بیند، نشان بدهد و نام تک تک آن ها را بگوید و درک کند .

تمرین 4

هدف از این تمرین شناسایی، درک و بیان شفاهی نام گروه است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: پس از آن که شما سؤال مورد نظر را برای 
نام رنگ هایی که در تصویر مربوط می بینند را بگویند و درک  دانش آموزان خواندید، آن ها 
کنند. یادآوری می شود دانش آموزان، واحد کار رنگ ها را در مقطع پیش دبستان آموخته اند و 

در این تمرین با توجّه به آموخته های قبلی نام گروه آن ها )رنگ ها( را یاد می گیرند.

تمرین 5 

 هدف از این تمرین شناسایی، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک و بیان شفاهی 
نام گروه های مختلف است.
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برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان به تصویرها خوب نگاه کنند 
و هر تصویر از سمت راست را به گروه خودش، که درسمت چپ قرار دارد، وصل نمایند و نام 

آن را بگویند.

تمرین 6 

هدف از این تمرین شناسایی، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک و بیان شفاهی 
مکان ها و پرنده هاست.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان با توجّه به نام گروهی که شما 
در کلاس بیان می نمایید تصویرهای مورد نظر را پیدا کنند و دور آن ها خط بکشند و نامشان 

را بیان و درک نمایند.

تمرین 7 

 هدف از این تمرین شناسایی، درک و بیان شفاهی و درک شنیداری)گفتارخوانی( و وصل 
کردن نام هر گروه به تصویرش است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری 
کلمه های داده شده نرسیده اند وخواندن حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، لازم است 
شما نام هر گروه را بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی شما تصویر مرتبط با آن گروه را پیدا 

کنند و وصل نمایند و نام هر گروه را به صورت شفاهی بیان نمایند.

تمرین 8 

هدف از این تمرین درک شنیداری)گفتارخوانی(، درک و بیان شفاهی است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به تصویر مورد نظر 
خوب دقّت کند و با توجّه به آموخته های قبلی و جدید، تصویرهای خواسته شده را نقّاشی کند 

و درحین انجام دادن این کار، نام هر گروه را بیان کند و درک نماید.
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نیست،  تصویرها  کشیدن  به  قادر  که  دارید  دانش آموزی  کلاس،  در  که  صورتی  در  تذکّر: 
می توانید از عکس و برچسب های آماده و موجود در بازار استفاده نمایید.

تمرین 9

هدف از این تمرین شناسایی، درک و بیان شفاهی نام گروه)حیوان( است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید تا نام تک تک 
حیوان ها را در حین رنگ آمیزی بیان نماید و در پایان کار نام گروه آن ها را بگوید و درک کند.

تمرین 10 

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان درباره ی گروه های داده شده 
با کمک اعضای خانواده ی خود تحقیق کنند و چند تصویر مرتبط برای هرگروه را در جلسه ی 
بعدی با خود به کلاس بیاورند و با هدایت و راهنمایی شما آن ها را در جاهای مشخص شده 

بچسبانند و یا نقّاشی آن را بکشند و همزمان نامشان را بگویند.

تمرین 11 

هدف از این تمرین شناسایی، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی 
نام گروه و اعضای آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برگه ی تصاویر رنگی این صفحه را از آخر 
کتاب در اختیار تک تک دانش آموزان قرار دهید. سپس با بیان نام هر گروه از آن ها بخواهید 
تصویرهای مربوط به آن گروه را جدا کنند و در ردیف مورد نظر، با هدایت و راهنمایی شما، 
بچسبانند و در صورت توانایی آن را نقّاشی کنند و همزمان بر نام هر گروه تأکید کنید و از 

آن ها بخواهید که نام هرگروه را بیان نمایند.



درس چهارم

عنوان: درک مفهوم و کاربرد کلمه های ''بله و خیر'' در پرسش و پاسخ 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با مفهوم و کاربرد کلمه های ''بله'' و ''خیر'' در پرسش و 
پاسخ 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

با درک مفهوم کلمه های ''بله )آره( و خیر )نه('' آن ها را در هنگام پاسخ گویی به کار ببرند. 

وسایل: کارت نوشته های ''بله و خیر''، تصاویر، اشیا و ... 

روش ها ی تدریس پیشنهادی: پرسش و پاسخ، ایفای نقش، بازی و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

درک و مفهوم کاربرد کلمه های ''بله و خیر'' پرسش و پاسخ3 ساعتهفته ی اوّل

درک و مفهوم کاربرد کلمه های ''بله و خیر'' پرسش و پاسخ3 ساعتهفته ی دوم

پیشنهادهایی برای تدریس

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده کنید:

*تهیّه ی شکلک های مقوایی با دو رنگ قرمز و سبز برای کلمه های ''بله'' و ''خیر'' و بازی کردن با 
آن ها با دانش آموزان )که نشان دادن هر شکلک کلمه های بله یا خیر به دانش آموزان، با راهنمایی 

معلّم جهت بیان کردن و نشان دادن حرکات بدنی(. 

*فراهم آوردن و استفاده از موقعیت های مختلفی که پرسش ها با کلمه های ''بله و خیر'' پاسخ 
داده می شوند، مانندِ پرسش های شفاهی ساده در مورد هر دانش آموز )صبحانه خوردی؟، خوراکی 

آوردی؟، با مامان آمدی؟ و ...( 

*نشان دادن یک شیء، حیوان یا تصویر آن ها )گربه دم دارد؟، گربه نوک دارد؟ و ...( .

*نمایش یک فیلم پویانمایی)انیمیشن( : لیوان افُتاد؟ مامان بوس کرد؟ و ...

*شکلک ها و کلمه های ''بله و خیر'' در دسترس دانش آموزان قرار می گیرد: 

 روی کف دست دانش آموزان کشیده شده اند. 

 روی میزشان چسبانده شده است. 

 به صورت یک پلاکارد در اختیارشان گذاشته شده است.
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نکته های تدریس: 

از  درس  این  یادگیری  ـ  یاددهی  فرایند  اجرای  در  که  باشید  داشته  دقّت  گرامی،  *معلّم 
موضوعاتی استفاده کنید که دانش آموز کاملًا با آن ها آشناست و جزو دانش ذهنی و زبانی 
اوست، یعنی از موضوعاتی که درباره ی آن ها اطلاعاتی ندارد و برایش نا آشناست، سؤال نشود. 

*هم معنایی و کاربرد کلمه های ''بله و آره'' و ''خیر و نه'' به دانش آموزان توضیح داده می شود. 

*در آغاز آموزش از حرکات بدنی، مانند حرکت سر و دست در هنگام پاسخ ''بله و خیر''، 
استفاده کنید. 

*موضوع این درس از موارد بسیار کاربردی برای آموزش سایر درس ها، به ویژه صورت منفی 
افعال است. 

*ساختن شکل هایی برای کلمه های ''بله و خیر''، به صورتی که شکل نوشتاری آن ها نیز ارائه 
شده است، شما را در اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری بسیار کمک می کند. 

*پس اوّل، مراحلی از آزمایش لازم است. دانش آموزان با راهنمایی شما نقش پرسشگر را ایفا 
کنند و با شما و سایرین طرح سؤال می کنند. البته انتظارات متناسب با سطح توانایی فرد 

دانش آموز متفاوت است. 

دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی

تمرین 1: 

هدف از این تمرین درک شنیداری)گفتارخوانی(، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر و 
پاسخ کوتاه به پرسش ها با بیان شفاهی کلمه ی''بله'' و ''خیر'' است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: شما پرسش ها را می خوانید و دانش آموزان 
پاسخ هر پرسش را با ''بله'' یا ''خیر'' به شکل شفاهی بیان می کنند و تصویر آن را نشان می دهند. 
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در این تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند و 
خواندن حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، پرسش ها را صرفاً خود آموزگار کلاس یا 

کمک مربی مطرح کند و بخواند.

تمرین 2 

ـ  هدف از این تمرین درک شنیداری )گفتارخوانی(، درک دیداری و درک و بیان شفاهی 
است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان تصویر را به دقّت نگاه کنند 
با به کار  با توجّه به تصویر مورد نظر پاسخی  و آموزگار کلاس طرح سؤال می کند و آن ها 
بردن بله یا خیر می دهند و با هدایت و راهنمایی شما پرسش را با خطی به جواب آن وصل 

می نمایند.



درس پنجم

عنوان: فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص جمع، در جمله های دو کلمه ای 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با مفهوم و کاربرد فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم 
شخص مفرد درجمله های دو کلمه ای است.

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

با درک مفهوم فعل های ساده ی لازم، با فاعل سوم شخص مفرد، آن ها را در جمله های 
دو کلمه ای بیان کنند و بخوانند )کل خوانی کنند(. 

وسایل: افراد، تصاویر، فیلم، کارت نوشته ها 

روش های تدریس پیشنهادی: ایفای نقش، مشاهده ای، نمایشی و ...
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص 3 ساعتهفته ی اوّل
مفرد در جمله های دو کلمه ای

فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص 3 ساعتهفته ی دوم
مفرد در جمله های دو کلمه ای

پیشنهادهایی برای تدریس: 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده 
کنید:

*اجرای فعل مورد نظر توسط فرد یا شیء، نشان دادن تصویر و نوشتار.

*نوشتار همراه با بیان شفاهی جمله و برجسته کردن فعل جمله، مانندِ 

ماشین آمد. / علی آمد. 

فعل مورد نظر چندین بار تکرار می شود.

*اجرای نمایش مربوط به یک داستان، مانند ''مهمان ناخوانده'' و تکرار و تأکید فعل مورد نظر، 
همراه با نشان دادن نوشتار جمله و برجسته کردن فعل، مانندِ 

سگ آمد ... گربه آمد و ...

صبح که باران تمام شد، گنجشک از مادر بزرگ خداحافظی کرد و رفت .

گنجشک رفت ... گربه رفت و... 
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*راهنمایی دانش آموزان برای انتخاب و نشان دادن کارت تصویری ـ نوشتاری فعل مورد نظر، 
بعد از اجرای فعل توسط فرد، شیء یا ...، نمایش فیلم، نشان دادن تصویر. سپس راهنمایی 

دانش آموزان برای بیان شفاهی جمله با تأکید بر بیان فعل مورد نظر. 

*جور کردن تصاویر و نوشتار فعل های تدریس شده توسط دانش آموزان )توجّه داشته باشید، 
به خصوص در مراحل اولیه، فاعل جمله ها یکسان باشند(. این جور کردن می تواند در قالب 
بیان  باشد.  نوشتار  تصویر  کردن  وصل  یا  نوشتاری  و  تصویری  کارت های  گذاشتن  هم  کنار 

جمله ها بعد از جور کردن توسط دانش آموزان حتماً خواسته شود. 

نقّاشی  کشیدن  برای  دانش آموزان  راهنمایی  و  مورد نظر  فعل های  یا  فعل  نوشتار  *ارائه ی 
مرتبط با آن.

نکته های تدریس 

**فعل هایی که برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس پیشنهاد می شوند عبارت اند 
از: آمد، رفت، ایستاد، نشست، دوید، پرسید، ترسید، خندید، خوابید، چرخید، افتاد. 

به تصویر  قابلیت  این که سوم شخص، لازم و گذشته و عینی هستند.  به دلیل  این فعل ها 
کشیده شدن و ساخت جمله ای دو کلمه ای را می دهند و تقریباً از نظر رشدی جزو فعل هایی 

هستند که بچه ها زودتر با مفهوم و کاربرد آن ها آشنا می شوند. 

*آموزش درک و بیان فعل ها، در بافت طبیعی کلاس، مدرسه و خانه ی دانش آموزان و در شکل بازی، 
نمایش و تعاملات روزمره فرایند یاددهی ها ـ یادگیری طراحی می شود. هیچ آموزش رسمی و 
مستقیم دستور زبان فارسی، که در این درس ها مطرح می شوند، به دانش آموزان ارائه نمی گردد. 

*در مراحل رشد خواندن، کودکان قبل از دبستان توانایی هایی برای تشخیص نوشتار از غیر 
نوشتار و شناسایی کلمه های آشنا را کسب می کنند. از این رو دانش آموزان، اگر چه در این 
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درس توانایی خواندن و نوشتن همه ی افعال را کسب نکرده اند، امّا می توانند شناسایی و 
کل خوانی فعل های مورد نظر را یاد بگیرند و در ماه های بعد بنویسند. 

*استفاده از نوشتار و کارت نوشته  ها، به دانش آموزان در یادگیری فعل ها و جایگاه آن ها در 
جمله و بیان شفاهی و نوشتاری مطلوب جمله ها بسیار کمک می کند. 

*وقتی صحبت از برجسته کردن افعال در بیان و نوشتار جمله ها می شود، منظور گفتن با 
تأکید و کمی با اغراق در بیان شفاهی و نوشتن پر رنگ تر یا با رنگ قرمز فعل است. 

*درک شفاهی و روخوانی جمله ها و فعل ها بر بیان شفاهی و نوشتاری آن ها مقدم است. از 
درک فعل وقتی آن را می گویید یا نوشتارش را نشان می دهید مطمئن شوید، سپس گفتار 

و با کسب توانایی نوشتن، نوشتار آن را انتظار داشته باشید.

بیانگر  از اجرا و نمایش عملی آن ها، حرکات  *برای درک بهتر فعل ها توسط دانش آموزان، 
توانایی های  با  متناسب  را،  فعل ها  و  جمله  بیان  کنید.  استفاده  می توانید  چهره  و  بدنی 
بیانی دانش آموزان خود، انتظار داشته باشید و در عین حال توجّه کنید که از حداکثر این 

توانایی ها استفاده کنید. 

*فعل ها را یک به یک به دانش آموزان معرفی و سپس تدریس کنید. سپس آن ها را در کنار 
هم در تمرینات درکی و بیانی به کار ببرید. 

*در مراحل اولیه ی آموزش، در تمرینات درکی و بیانی مربوط به چند فعل، فاعل ها یکی باشد 
تا توجّه دانش آموز تنها به فعل ها معطوف باشد. سپس در مراحل پیچیده تر از تمریناتی که 
فاعل و فعل های جمله ها متفاوت اند، استفاده کنید. مثال: حسن آمد، حسن رفت، حسن 

افتاد و ...

سپس در مراحل بعد: حسن آمد، ماشین رفت، زهرا افتاد و ... 
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دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی 

تمرین 1: ببین، بشنو و بگو

هدف از این تمرین در مرحله ی اول، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری 
)گفتارخوانی( افعال و جمله های دو کلمه ای است. سپس بیان شفاهی آن ها متناسب با توانایی 

و میزان آسیب شنوایی هر دانش آموز است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان،مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید. ) بیان نوشتاری در این تمرین مد نظر نیست( .

برای سهولت در اجرای این تمرین بهتر است کارت نوشته و کارت تصویر آن ها را با استفاده 
از تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس آورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویر خوانی، جمله ها را شفاهاً به صورت درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.

تمرین 2 

هدف از این تمرین، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(، 
درک و بیان شفاهی فعل ها و جمله های دو کلمه ای متناسب با توانایی و میزان آسیب شنوایی 

هر دانش آموز است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان به تصویرها به دقّت نگاه کنند. 
سپس شما جمله ها را بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی شما جمله ی مورد نظر را پیدا 

کنند، علامت بزنند و بگویند.
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تمرین 3

هدف از این تمرین، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(، 
درک تصویر و درک و بیان شفاهی و انتخاب تصویر مناسبِ جمله ی داده شده است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: آموزگارگرامی، از دانش آموزان بخواهید به 
هر دو تصویر داده شده خوب نگاه کنند. سپس شما جمله ی موردنظر را بخوانید و آن ها تصویر 

مناسب و درست را نشان بدهند. درک کنند و بگویند.

تمرین 4 

هدف از این تمرین، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(، 
آسیب شنوایی هر  میزان  و  توانایی  با  متناسب  کلمه ای  دو  بیان شفاهی جمله های  و  درک 

دانش آموز و وصل کردن آن ها به تصویر مربوط به خودش است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: ابتدا جمله ی مورد نظر را برای دانش آموزان 
بخوانید. سپس از آن ها بخواهید که جمله ی شما را تکرار نمایند و تصویر مرتبط با جمله ی دو 

کلمه ای گفته شده را پیدا کنند و با خطی به هم وصل نمایند.

تذکّر: دراین تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند 
و خواندن حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، جمله ها را خود آموزگار یا کمک مربی 

قرائت کند.

تمرین 5

هدف از این تمرین، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(، 
درک تصویر، درک و بیان شفاهی جمله های دو کلمه ای متناسب با توانایی و میزان آسیب 

شنوایی هر دانش آموز و انتخاب جمله ی درستِ متناسب با تصویر داده شده است.
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برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که با دقّت به هر 
با  تصویر نگاه کنند. سپس جمله های زیر هر تصویر را با شما بخوانند و جمله ی درست را 

هدایت و راهنمایی شما پیدا کنند و علامت بزنند.

تذکّر: در این تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند 
و خواندن حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، جمله ها را خود آموزگار کلاس یا کمک 

مربی بخوانند.

تمرین 6

بیان شفاهی، درک  و  تصویر، درک  در  داده شده  نشان  مفاهیم  تمرین، درک  این  از  هدف 
روخوانی جمله های دو کلمه ای و کامل کردن جمله های ناقص داده شده است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کند. سپس توجّه او را به جمله ی ناتمامی که در سمت راست تصویر آمده است، جلب 
نمایید و از او بخواهید جمله ی مرتبط با تصویر موردنظر را ابتدا بگوید، سپس آن را بنویسد 

و بخواند.

تذکّر: در این تمرین از دانش آموزان نوشتن کلماتی خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*امین ترسید.

*سارا دوید.

*اسب آمد.

*امین آمد.
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تمرین 7

هدف از این تمرین، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی فعل ها و 
جمله های دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید تا به تصویرها 
خوب نگاه کند و برای هر تصویر یک جمله ی دو کلمه ای بگوید .

تذکّر: دراین تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند 
آن ها  از  نظر  مورد  جمله های  نوشتن  نگرفته اند،  یاد  کامل  طور  به  را  الفبا  حروف  وخواندن 

خواسته نشده است.

درس پنجم



درس ششم

عنوان: کلمه های جمع 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با مفهوم و ساخت کلمه های جمع ) بیشتر از یک( 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

 با مفهوم کلمه های جمع) بیشتر از یک مورد( و ساخت آن ها آشنا شوند.

 با درک مفهوم کلمه های جمع، آن ها را بیان کنند و بخوانند.

وسایل: اشیا، تصاویر، افراد

روش های تدریس پیشنهادی: بازی، پرسش، پاسخ، نمایشی و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

کلمه های جمع3 ساعتهفته ی اوّل

کلمه های جمع3 ساعتهفته ی دوم

نکته ی دستوری

اسم از نظر تعداد شمار سه نوع است: مفرد، جمع و اسم جمع ) مردم، سپاه(.

اسم های مفرد علامت ندارند ) پسر( گروهی از اسم ها در فارسی با )ها( و گروهی با )ان( و 
برخی با هر دو جمع بسته می شوند.

در این درس از علامت جمع »ها« که کاربرد بیشتری دارد، استفاده شده است.

پیشنهادهایی برای تدریس 

 برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده کنید:

*بیان کلمه های جمع و تأکید بر آن ها در طی تعاملات طبیعی در کلاس و محیط آموزشی؛ 
مثال : علی دفترها را جمع کن، کتاب ها را روی میز بگذارید و ...

*نشان دادن تصویر و کارت نوشته در حین تعامل، کمک کننده است.

*نشان دادن مجموعه ای از وسایل و ...، به صورت تک و چندتایی به دانش آموزان، همزمان با 
ارائه ی نوشتار و بیان شفاهی، مانندِ کتاب / کتاب ها، سپس درخواست از دانش آموزان و 
راهنمایی آن ها برای نشان دادن کلمه ی گفته شده، مانندِ کتاب را نشان بده یا کتاب ها کو؟
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نوشته ی مورد نظر با برجسته کردن نشانه ی جمع ''ها'' ارائه می شود.

*جور کردن کارت نوشته ی  کلمات مفرد و جمع با تصاویر یا موارد ارائه شده به صورت وصل 
کردن یا قرار دادن آن ها در زیر تصاویر.

*نوشتن شکل نوشتاری مفرد و جمع کلمه ها در زیر تصاویر با موارد ارائه شده درکلاس.

نکته های تدریس: 

دانش آموزان  توسط  مفرد  و  کلمه ی جمع  ساختاری  تفاوت  دانستن  و  مفهوم جمع  *درک 
اولویت دارد. سپس برای بیان و نوشتن کلمه های مفرد و جمع اقدام کنید.

*نشانه ی )هـا( در هنگام آموزش این درس تدریس نشده است. در این مرحله، نوشتار آن از 
دانش آموزان خواسته نمی شود.

*فعالیت  های درکی و بیانی در ابتدا توسط شما ولی در مراحل بعد با راهنمایی شما و ایفای 
نقش دانش آموزان در کلاس اجرا می شود، منظور این است که متناسب با توانایی درکی و 
بیانی دانش آموزان مشارکت فعالانه ی آن ها در فرایند یاددهی ـ یادگیری زمینه سازی و 

اجرا شود.

*بهتر است در ابتدای مراحل فرایند یاددهیـ یادگیری این درس، از کلماتی که دانش آموزان 
تا به آن روز با نوشته ی آن ها آشنا شده اند استفاده کنید، مانندِ توت، آدم و... .
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دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی 

تمرین 1: ببین، بشنو و بگو

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری)گفتار خوانی( و 
بیان شفاهی کلمه های جمع است.

 برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به 
همراه دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی 

عمل نمایید.) بیان نوشتاری در این تمرین در نظر نیست(.

همچنین برای سهولت در اجرای این تمرین بهتر است کارت نوشتاری و تصویری آن ها را 
با استفاده از تصویرهای داده شده در این صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در 
اختیار دانش آموزان قرار دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویرخوانی، کلمه ها را به صورت 

شفاهی درست و صحیح درک کنند و بیان نمایند.

تمرین 2

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری )گفتارخوانی (، 
درک و بیان شفاهی و انتخاب کلمه ی درستِ متناسب با تصویر داده شده است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که با دقّت به هر تصویر 
نگاه کنند و نام تصویر مورد نظر را بگویند. سپس کلمات داده شده در سمت راست هر تصویر را 

با شما بخوانند و کلمه ی درست را با هدایت و راهنمایی شما پیدا کنند و علامت بزنند.

تذکّر: در این تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند 
و خواندن حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، کلمه ها را آموزگار کلاس یا کمک مربی 

قرائت کند.
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تمرین 3

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری )گفتارخوانی(، 
و  دانش آموز  هر  شنوایی  آسیب  میزان  و  توانایی  با  متناسب  کلمه ها  شفاهی  بیان  و  درک 

وصل کردن هر کلمه به تصویر مربوط به خودش است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: ابتدا کلمه ی موردنظر را برای دانش آموزان 
بخوانید. سپس از آن ها بخواهید که با شما تکرار نمایند و تصویر مرتبط با کلمه ی گفته شده 

را پیدا کنند و با خطی به هم وصل نمایند.

تذکّر: دراین تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند وخواندن 
حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، کلمه های داده شده را آموزگار یا کمک مربی بخوانند.

تمرین 4

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی و نوشتاری 
آن ها از طریق کامل کردن جاهای خالی است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کند. سپس توجّه آن ها را به جاهای خالی زیر هر تصویر جلب نمایید و از او بخواهید 

کلمه ی مرتبط با تصویر را ابتدا بگوید، سپس آن را بنویسد و بخواند.

تذکّر: در این تمرین از دانش آموزان کلماتی برای نوشتن خواسته شده است که حروف الفبای 
آن را خوانده اند وتوانایی نوشتن آن را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*توت ـ توت ها

*داس ـ داس ها

*سبد ـ سبدها
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تمرین 5

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی کلمه ها، درک خوانداری و نوشتاری از طریق کامل 
کردن کلمه ها است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به جدول خوب نگاه 
کنند و جاهای خالی هر ردیف از جدول را کامل کنند، بخوانند و بنویسند.

تذکّر: در این تمرین از دانش آموزان کلمه هایی برای نوشتن خواسته شده است که حروف 
الفبای آن را خوانده اند و توانایی نوشتن آن را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

بادام ....................... بادام ها

سوت ....................... سوت ها

اسب ......................... اسب ها

دست ........................ دست ها

تمرین 6 

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی کلمه ها و نقّاشی کردن آن ها است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید کلمه ی نوشته 
شده در بالای هر پیرابند )کادر( را بخواند. سپس برای موضوع داده شده نقّاشی بکشد.

از  می توانید  نیست  تصویرها  کشیدن  به  قادر  که  دارید  دانش آموزی  که  صورتی  در  تذکّر: 
عکس ها و برچسب های عرضه شده در بازار استفاده نمایید.



درس هفتم

 
عنوان: حرف ربط ''و'' بین کلمه ها. 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با درک مفهوم و کاربرد حرف ربط "و" بین کلمه ها 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

حرف ربط "و" بین کلمه ها را درک و بیان کنند، سپس آن را بخوانند و بنویسند. 

وسایل: اشیا، تصاویر 

روش های تدریس پیشنهادی: پرسش و پاسخ، نمایش، بازی، ایفای نقش و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

حرف ربط ''و'' بین کلمه ها3 ساعتهفته ی اوّل

حرف ربط ''و'' بین کلمه ها. 3 ساعتهفته ی دوم

پیشنهادهایی برای تدریس 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده کنید:

*قرار دادن تعدادی از وسایل و اسباب بازی ها در داخل کیسه. هر دانش آموز نام دو وسیله را 
حدس می زند و بیرون می آورد و با راهنمایی معلّم، با استفاده از حرف "و" در میان شان آن را 
بیان می کند، مانندِ مداد و ماشین.شکل نوشتاری  و  در بین دو وسیله قرار داده می شود، سپس 

ترکیب بالا گفته می شود. 

*نشان دادن مجموعه ای از تصاویر یا ماکت حیوانات و بیان نام حیواناتی که دارای ویژگی های 
مشترکی هستند و بیان حرف "و" در بین نام های گفته شده. مثال: معلّم: کدام ها علف می خورند؟ 

	 معلّم  بز و گوسفند.  دانش آموز: بز، گوسفند  راهنمایی

در حین بیان، شکل نوشتاری "و" در بین تصویر قرار داده می شود. 

*تشویق و راهنمایی دانش آموزان به بیان یا نقّاشی چیزهایی که دوست دارند متناسب با سؤال 
مطرح شده باشد و کاربرد حرف "و" در بین کلمه های پاسخ، مانندِ 

معلّم: چه غذاهایی دوست داری؟ دانش آموز: کوکو و آش 

*استفاده از تصاویر چیزهایی که معمولاً با هم به کار برده می شوند و راهنمایی دانش آموزان برای کنار هم 
قراردادن آن ها و بیان کلمه ها با کاربرد حرف "و" در بین شان، مانندِ قاشق و چنگال، شال و کلاه 
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*نمایش برای پختن یک غذای آشنا و موادی که برای این کار لازم است، مانندِ تخم مرغ و روغن 

در حین بیان، شکل نوشتاری "و" در بین مواد یا تصاویر آن ها قرار می گیرد. 

نکته های تدریس 

*از آن جایی که در درس های آینده افعال جمع آموزش داده خواهند شد، این دو درس )یعنی 
کلمه های جمع و حرف ربط"و"در بین کلمه ها( در این کتاب مطرح شده اند. 

*توجّه شود در این درس حرف ربط "و" بین کلمه ها آمده است و حرف ربط "و" بین جمله ها 
در این کتاب مورد نظر نیست. 

*حرف ربط "و" ... به عنوان یک کل ارائه می شود و کل خوانی می گردد، زیرا هنوز این حرف 
آموزش داده نشده است. 

دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی 

تمرین 1: ببین، بشنو و بگو

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری)گفتار خوانی( و 
بیان شفاهی کلمه ها با تأکید بر کاربرد حرف ربط "و" در بین آن هاست.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید. )بیان نوشتاری در این تمرین موردنظر نیست(.

همچنین برای سهولت در اجرای این تمرین بهتر است کارت نوشتاری و تصویری آن ها را با 
استفاده از تصویرهای داده شده در این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در 
اختیار دانش آموزان قرار دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویرخوانی، کلمه ها و ترکیب ها را 

به صورت شفاهی درست و صحیح درک کنند و بیان نمایند.
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تمرین 2

بیان شفاهی کلمه ها و  این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و  از  هدف 
نوشتن حرف ربط "و" در بین کلمه ها است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کنند. سپس توجّه آن ها را به جاهای خالی داده شده جلب نمایید و از آن ها بخواهید که 
حرف"و" بین دو تصویر را بگذارند و همزمان دو کلمه ای را که با حرف ربط به هم مربوط 

می شوند بگویند.

تمرین 3 

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی کلمه ها و درک خوانداری و نوشتاری آن ها با تأکید 
بر حرف ربط "و" در بین کلمه ها است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به جدول خوب نگاه 
کنند. سپس توجّه آن ها را به جاهای خالی سمت چپ جدول جلب نمایید و از آن ها بخواهید 
که جاهای خالی هر ردیف از جدول را با توجّه به کلمه های داده شده در سمتِ راستِ جدول 

کامل نمایند، بخوانند و بنویسند.

تذکّر: در این تمرین از دانش آموزان نوشتن کلمه هایی خواسته شده است که حروف الفبای 
آن ها را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

تمرین 4

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک و بیان شفاهی و نوشتاری 
کلمه ها با استفاده از حرف ربط"و" در بین آن ها است.
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برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کند سپس توجّه آن ها را به جاهای خالی زیر هر تصویر، جلب نمایید و از او بخواهید 
که کلمه های مرتبط با تصویر مورد نظر را ابتدا بگوید، سپس آن را با هدایت و راهنمایی شما 

بنویسد وبخواند.

تذکّر: در این تمرین از دانش آموزان نوشتن کلمه هایی خواسته شده است که حروف الفبای 
آن ها را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*مو و ابرو

*ابر و باد

*دارا و امین

*سبد و انار

تمرین 5

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، شناسایی، درک و بیان شفاهی و 
نوشتاری از طریق درست کردن ترکیب هایی با استفاده از حرف ربط"و" در بین کلمه ها است.
برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برگه ی تصاویر رنگی این صفحه را از آخر 
کتاب در اختیار تک تک دانش آموزان قرار دهید. سپس از آن ها بخواهید تصویرهای مربوط به 
آن گروه از تصویرها را از قسمت بالا بیابند و آن ها را جدا کنند و با هدایت و راهنمایی شما 
آن ها را در ردیف مورد نظر در دو سمت حرف ربط "و" بچسبانند و درصورت توانایی آن ها را 

نقّاشی کنند و همزمان بیان نمایند و بخوانند.

بیان نوشتاری در این تمرین مد نظر نیست. کافی است با استفاده از کل خوانی و تصویر خوانی، 
کلمه ها را به صورت شفاهی درست و صحیح بیان کنند و آن ها را درک نمایند.



درس هشتم

عنوان: فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص جمع در جمله های دو کلمه ای 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با مفهوم و کاربرد فعل های ساده ی گذشته ی لازم با فاعل 
سوم شخص جمع در جمله های دو کلمه ای. 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

با درک مفهوم فعل های ساده ی گذشته ی لازم با فاعل سوم شخص جمع، آن ها را در جمله ای 
دو کلمه ای بیان کنند و بخوانند )کل خوانی کنند(

وسایل: افراد، تصاویر، فیلم، کارت نوشته  ها 

روش های تدریس پیشنهادی: بازی، ایفای نقش، مشاهده و...
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 جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص 3 ساعتهفته ی اوّل
جمع در جمله های دو کلمه ای

فعل های ساده ی لازم با فاعل سوم شخص 3 ساعتهفته ی دوم
جمع در جمله های دو کلمه ای 

پیشنهادهایی برای تدریس 
برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده 

کنید:

*هماهنگی و دعوت از چند دانش آموز کلاس مجاور و راهنمایی آن ها برای اجرای فعل های 
کردن  برجسته  به  مربوط  جمله های  کارت نوشته ی  دادن  نشان  و  معلّم  توسط  شده  عنوان 

فعل ها. مثال : بچه ها آمدند، / بچه ها نشستند. / بچه ها ایستادند/ و... .

تکرار جمله ها، همزمان توسط معلّم و دانش آموزان و سپس هر دانش آموز، به تنهایی صورت 
می گیرد.

*جور کردن کارت نوشته ی مربوط به فعل نشان داده شده در تصویر یا فیلم، به صورت وصل کردن 
یا قرار دادن در زیر هر تصویر یا انتخاب و نشان دادن متناسب با فعل نمایش داده شده در فیلم.

* اجرا دادن یک فعل توسط یک شخص و سپس توسط چند نفر و راهنمایی دانش آموزان 
برای انتخاب کارت نوشته ی مناسب هر کدام و بیان جمله ها

*کشیدن نقّاشی برای جمله ی داده شده به هر دانش آموز؛
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نوشتاری کسب  توانایی های  با سطح  متناسب  البته  ارائه شده،  تصاویر  برای  *نوشتن جمله 
شده ی دانش آموزان تا زمان تدریس این درس.

نکته های تدریس 

*فعل هایی  که برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس پیشنهاد می شوند عبارت اند   از: 
خوابیدند،  خندیدند،  ترسیدند،  پرسیدند،  دویدند،  نشستند،  ایستادند،  رفتند،  آمدند، 
به دلیل  این فعل ها همان طور که در درس پنجم توضیح داده شد،  افتادند.  چرخیدند و 
سوم شخص گذشته بودنشان، می توانند به تصویر کشیده شوند و به سبب لازم ) ناگذرا( 
بودنشان آموزش جمله ی دو کلمه ای را تسهیل می نمایند و تقریباً از فعل هایی هستند که 

دانش آموزان زودتر با مفهوم و کاربرد آن ها آشنا می شوند.

*تأکید می شود که آموزش فعل ها در شرایط و بافت طبیعی )کلاس، مدرسه و خانه( آموزش 
مستقیم  و  رسمی  آموزش  از  همچنین  و  غیرطبیعی  شکل  در  آموزش  از  و  شوند  داده 
دستورزبان فارسی اجتناب گردد. هیچ یک از نکته های دستور زبان فارسی مطرح شده در 

این درس ها به دانش آموزان بازگو نمی گردد.

 ـیادگیری  *شنیدن، خواندن و درک جمله ها، با تأکید خاص فعل ها در طی اجرای فرایند یاددهی 
دانش آموزان،  نوشتاری  و  گفتاری  توانایی های  سطح  با  متناسب  سپس  است.  اولویت  در 

گفتن و نوشتن جمله ها و فعل ها از آن ها خواسته می شود.

*توجّه شود که سطح انتظار، استفاده از حداکثر توانایی دانش آموزان و تلاش در ارتقای بیشتر 
این توانایی ها در صورت امکان است.

به  کل  یک  به صورت  و  ''ند''  تصریفی  پسوند  برجسته کردن  بدون  فعل جمع  شود  *سعی 
دانش آموزان آموزش داده شود و دانش آموزان به شکل طبیعی و در مقایسه ی ذهنی و زبانی 
خود توانایی استفاده از فعل ها به صورت مفرد و جمع را کسب کنند. در غیر این صورت 
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می توانید این ''ند'' تصریفی را در فعل ها به صورت پر رنگ تر در نوشتار ارائه دهید. استفاده 
از رنگ دیگر برای برجسته کردن توصیه نمی شود.

به  را  جمع  و  مفرد  فعل  از  استفاده  چگونگی  و  چرایی  جمع،  فعل های  آموزش  از  *پس 
دانش آموزان یادآور شوید. ابتدا در تمرینات درکی بخواهید که متناسب با فعل اجرا شده 
توسط یک شخص یا اشخاص کارت  نوشته ی مربوط را نشان دهد. سپس بخواهید جمله ها 

را بیان کنند و بنویسند.

*اسم هایی که با ''ها'' جمع بسته شده اند یا از کلمه هایی که با حرف ربط ''و'' به هم مربوط 
شده اند، به عنوان فاعل این افعال، استفاده می شود.

دانستنی های معلّم: تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی 

تمرین 1 : ببین، بشنو و بگو

هدف از این تمرین در مرحله ی اول درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری 
)گفتارخوانی( افعال و جمله های دو کلمه ای، سپس بیان شفاهی آن ها متناسب با توانایی و میزان 

آسیب شنوایی هر دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید.)بیان نوشتاری در این تمرین مد نظر نیست(.

برای سهولت در اجرای این تمرین بهتر است کارت  نوشتاری و تصویری آن ها را با استفاده از 
تصویرهای این دو صفحه، از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویرخوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.
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تمرین 2

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری)گفتارخوانی(، درک 
تصویر و درک و بیان شفاهی و تشخیص تصویر درستِ متناسب با جمله ی داده شده است.

ازدانش آموزان بخواهید به  این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: آموزگارگرامی،  برای اجرای 
هر دوتصویر داده شده خوب نگاه کنند. سپس جمله ی مورد نظر را شما بخوانید و آن ها تصویر 

مناسب و درست را نشان بدهند، درک کنند، بگویند و علامت بزنند.

تمرین 3

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری)گفتارخوانی(، درک 
و بیان شفاهی فعل ها و جمله های دو کلمه ای متناسب با توانایی و میزان آسیبِ شنوایی هر 

دانش آموز و انتخاب جمله ی صحیح مرتبط با تصویر داده شده است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان به تصویرها به دقّت نگاه کنند و 
سپس جمله ها را شما بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی تان جمله ی موردنظر را بیابند، علامت 

بزنند و بگویند.

تمرین 4

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(، درک 
و بیان شفاهی جمله های دو کلمه ای متناسب با توانایی و میزان آسیب شنوایی هر دانش آموز و 

وصل کردن درست هر جمله به تصویر مربوط به خودش است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: ابتدا جمله ی موردنظر را برای دانش آموزان 
بخوانید. سپس از آن ها بخواهید که جمله ی شما را تکرار نمایند و تصویر مرتبط با جمله ی دو 

کلمه ای گفته شده را پیدا کنند و با خطی به هم وصل نمایند.
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تذکّر: در این تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند 
وخواندن حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، جمله ها را آموزگار یا کمک مربی بخواند.

تمرین 5

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی و نوشتاری از 
طریق خواندن جمله های ناقص و کامل کردن آن ها است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به تصویرها خوب نگاه 
کند. سپس توجّه آن ها را به جمله ی ناتمام و نقطه چین هایِ سمت راست تصویر جلب نمایید و 
از او بخواهید که جمله ی مرتبط با تصویر موردنظر را ابتدا بگوید، سپس آن را بنویسد وبخواند.

تذکّر : در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند وتوانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*مردها دویدند. *دارا و امین خوابیدند. *ببرها آمدند.

تمرین 6

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی و درک روخوانی جمله های دو کلمه ای، کامل کردن 
جاهای خالی داده شده با استفاده از انتخاب فعل متناسب با جمله ی داده شده از داخل پرانتز 

آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که از داخل پرانتز 
)روبه روی جمله ی ناقص( کلمه ای را برگزینند و با هدایت و راهنمایی شما، آن را در جای خالی 

بنویسند، بخوانند و درک کنند.



درس نهم

عنوان: ضمیر های فاعلی اول شخص مفرد و جمع با فعل های ساده ی لازم، در 
جمله های دو کلمه ای 

هدف: آشناساختن دانش آموزان با درک و کاربرد ضمیرهای "من" و "ما" با فعل های 
ساده ی )گذشته( لازم در جمله های دو کلمه ای. 

انتظارات: درپایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

با درک مفهوم و کاربرد ضمیرهای "من" و "ما" آن ها را با فعل های ساده ی لازم )گذشته( 
در جمله های دو کلمه ای بیان کنند، بخوانند و بنویسند. 

وسایل: کارت نوشته  ها، افراد 

روش های تدریس پیشنهادی: معرفی، ایفای نقش، پرسش و پاسخ و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

3 ساعتهفته ی اوّل
بخش اول:

ضمیرهای فاعلی اول شخص مفرد با افعال 
ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

3 ساعتهفته ی دوم
بخش دوم:

ضمیرهای فاعلی اول شخص مفرد با افعال 
ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

3 ساعتهفته ی سوم
دوره ی بخش اول و دوم:

ضمیرهای فاعلی اول شخص مفرد با افعال 
ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

پیشنهادهایی برای تدریس 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده کنید:

تابلو، همچنین  بر روی  با نوشتن آن  ''من آمدم''، همراه  بیان جمله ی  *وارد شدن معلّم و 
اجرای سایر فعل های پیشنهادی و همزمان بیان کردن و نوشتن جمله های مربوط، مانندِ 

من نشستم./ من ترسیدم./ و ... 

*معلّم موقعیتی ایجاد کند که هر دانش آموز جمله ی دو کلمه ی مورد نظر خود را با ضمیر 
''من'' با راهنمایی معلّم، بیان کند. 

''مجسمه بازی'' ـ دانش آموزان در حال اجرای هر کاری که بوده اند، متوقف  بازی  *اجرای 
شوند، سپس از هر دانش آموز خواسته می شود تا جمله ی مربوط به کار خود را با ضمیر 
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''من'' بیان کند )اجرای فعل های تدریس شده مد نظر است. تصویر فعل ها به صورت تصادفی 
در اختیار هر دانش آموز، قرار می گیرد تا توسط آن ها اجرا شود( .

*تعریف یک داستان تصویری و راهنمایی دانش آموزان برای بیان جمله ها از زبان شخصیت 
داستان. مثال: 

علی کوچولو برای رفتن به مدرسه آماده شد و به مامان گفت: ''من رفتم''. 

وقتی از مدرسه برگشت برای مادرش تعریف کرد: ''من آمدم''. 

''من پریدم''. ''من خندیدم''. و ... 

با ضمیر  را  راهنمایی شما هر دانش آموز جمله  با  تا  ناقص  و دادن جمله ی  *ارائه ی تصویر 
''من''یا با فعل مناسب کامل کند و بیان نماید. 

نکته های تدریس

*این درس دارای دو بخش برای آموزش مفهوم و کاربرد ضمیر ''من'' و ضمیر''ما'' با فعل های 
ساده ی )گذشته( لازم در جمله های دو کلمه ای است. از فعالیت  های پیشنهاد شده برای ضمیر 

''من''، می توانید برای آموزش ضمیر''ما'' نیز استفاده کنید. 

*در مراحل اولیه، برای درک بهتر مفهوم ضمیر ''من'' از گذاشتن دست بر روی سینه برای 
نشان دادن این ضمیر، می توانید استفاده کنید. 

*بهتر است ضمیر و فعل به صورت یک کل در نوشتار به دانش آموزان ارائه شود و در صورت 
ضرورت و نه برای تعریف، ''م'' در انتهای فعل به صورت پر رنگ تر نشان داده شود. 

*آموزش و یادگیری جمله های دو کلمه ای با ضمیرهای ''من'' و ''ما'' در بهترین حالت در 
محاوره و تعاملات روزمره و در بافت طبیعی زندگی )مدرسه، کلاس، خانه( صورت می گیرد. 
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دو  جمله های  در  ''ما''  و  ''من''  کارگیری ضمیرهای  به  و  درک  از  یافتن  اطمینان  از  *بعد 
کلمه ای توسط دانش آموزان، فعالیت  ها و تمریناتی برای به کارگیری مناسب این ضمایر در 
کنار فاعل های مفرد و جمع سوم شخص ارائه دهید تا هر دانش آموز بداند چه وقت و کجا از 

هر کدام از این فاعل ها استفاده کند. 

با توجّه به توانایی های ذهنی و زبانی دانش آموزان  *ترتیب آموزش ضمیرها توسط معلّم و 
دارای انعطاف است. برای نمونه شاید یک معلّم، بسته به شرایط، بخواهد ابتدا ضمیرهای مفرد 

)من، تو، او( سپس ضمیرهای جمع )ما، شما، آن ها( را آموزش دهد. 

دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی،جمله سازی 

*بخش اوّل

تمرین 1: ببین، بشنو و بگو

هدف از این تمرین در مرحله ی اول درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری 
)گفتارخوانی( ضمیر فاعلی اول شخص مفرد با فعل های ساده ی لازم درجمله های دو کلمه ای است. 

در مرحله دوم بیان شفاهی آن ها متناسب با توانایی و میزان آسیب شنوایی هر دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید. )بیان نوشتاری در این تمرین مد نظر نیست.(

از  استفاده  با  را  آن ها  تصویر  و  نوشته  کارت  است  بهتر  تمرین  این  اجرای  در  برای سهولت 
تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویر خوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.
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تمرین 2 

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی و درک روخوانی 
جمله های دو کلمه ای و نوشتن آن ها با ضمیرفاعلی اول شخص مفرد و فعل مناسب است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کند سپس توجّه آن ها را به جمله های ناتمام و نقطه چین های بالای تصویرها جلب نمایید 
با  ابتدا بگوید، سپس جاهای خالی را  با تصویر مورد نظر را  او بخواهید جمله ی مرتبط  از  و 

کلمه ی مناسبی کامل کند، بنویسد و با هدایت و راهنمایی شما جمله ها را بخواند.

تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*من ترسیدم.    *من آمدم .    *من چرخیدم .    *من خندیدم.

تمرین 3

این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(،  از  هدف 
آسیبِ شنوایی هر  میزان  و  توانایی  با  متناسب  کلمه ای  دو  بیان شفاهی جمله های  و  درک 

دانش آموز و انتخاب جمله ی درستِ متناسب با تصویر داده شده است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان به تصویرها به دقّت نگاه کنند 
و سپس جمله ها را شما بخوانید تا آن ها، با هدایت و راهنمایی شما، جمله ی مورد نظر را پیدا 

کنند، علامت بزنند و بگویند.
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*بخش دوم

تمرین 1 : 

هدف از این تمرین در مرحله ی اوّل درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری 
)گفتارخوانی( ضمیرفاعلی اوّل شخص جمع با فعل های ساده ی لازم درجمله های دوکلمه ای 
هر  شنوایی  آسیب  میزان  و  توانایی  با  متناسب  آن ها  شفاهی  بیان  دوم،  مرحله  در  است. 

دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه ی همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید)بیان نوشتاری در این تمرین مدنظر نیست(.

از  استفاده  با  را  آن ها  تصویر  و  کارت نوشته  است  بهتر  تمرین  این  اجرای  در  سهولت  برای 
تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس آورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویرخوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.

تمرین 2

بیان شفاهی و درک  و  این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک  از  هدف 
روخوانی جمله های دو کلمه ای و نوشتن آن ها با ضمیر و فعل مناسب است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کنند سپس توجّه آن ها را به جمله های ناتمام و نقطه چین های زیر تصویرها جلب نمایید 
و از آن ها بخواهید که جمله ی مرتبط با تصویر مورد نظر را ابتدا بگویند، سپس جاهای خالی 

را با کلمه ی مناسبی کامل کنند، بنویسند و با هدایت و راهنمایی شما جمله ها را بخوانند.

تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
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را خوانده اند وتوانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*ما ایستادیم .

*ما خوابیدیم .

*ما آمدیم .

*ما ترسیدیم .

تمرین 3

هدف از این تمرین درک خواندن، نوشتن، درک و بیان شفاهی جمله دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید جمله ها را بخوانند 
و با هدایت و راهنمایی شما جاهای خالی را، با توجّه به جمله ی داده شده، از مفرد به جمع یا 

از جمع به مفرد تغییر دهند، بخوانند و بنویسند.

تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند وتوانایی نوشتن آن ها را دارند.

تمرین 4

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی و درک خواندن و نوشتن جمله های دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به کلمه های داده 
شده در داخل اتوبوس توجّه کنند، آن ها را بخوانند و با استفاده از کلمه ی داده شده، درجاهای 

خالی جمله هایی دو کلمه ای بنویسند، بخوانند و درک نمایند. 
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تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند وتوانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*من آمدم.       *ما آمدیم .

*من ترسیدم.    *ما ترسیدیم.

تمرین 5 

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی، درک خوانداری و نوشتاری از طریق انتخاب درستِ 
ضمیر و فعل متناسب با جمله ی داده شده است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که از داخل پرانتز 
)روبه روی جمله ی ناقص( کلمه ای را انتخاب کنند و با هدایت و راهنمایی شما آن را در جای 

خالی بنویسند، بخوانند و درک کنند.

تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند وتوانایی نوشتن آن ها را دارند.



درس دهم

عنوان: ضمیرهای فاعلی دوم شخص مفرد و جمع، با فعل های ساده ی لازم در 
جمله های دو کلمه ای 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با درک و کاربرد ضمیرهای '' تو'' و ''شما'' با فعل های 
ساده ی )گذشته( لازم در جمله های دو کلمه ای. 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

با درک مفهوم و کاربرد ضمیرهای ''تو'' و ''ما''، آن ها را با فعل های ساده ی ) گذشته( لازم 
در جمله های دو کلمه ای بیان کنند، بخوانند و بنویسند. 

وسایل: کارت نوشته ها ، افراد. 

روش های تدریس پیشنهادی: پرسش و پاسخ، پیش سازمان دهنده، بازی و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

3 ساعتهفته ی اوّل
بخش اول:

ضمیرهای فاعلی دوم شخص مفرد با فعل های 
ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

3 ساعتهفته ی دوم
بخش دوم:

ضمیرهای فاعلی دوم شخص جمع با فعل های 
ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

3 ساعتهفته ی سوم
بخش دوم:

ضمیرهای فاعلی دوم شخص مفرد و جمع با 
فعل های ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

پیشنهادهایی برای تدریس 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده کنید:

*قرار دادن تصاویری از فعل های مورد نظر در اختیار هر دانش آموز و خواستن از وی برای اجرا 
دادن آن فعالیت ، سپس مخاطب قرار دادن وی و گفتن جمله هایی مانندِ 

تو آمدی./ تو ایستادی./ تو نشستی./ 

کارت نوشته ها هم زمان نشان داده می شود. 

*ایستادن به نوبت هر دانش آموز در رو به روی کلاس و اجرای نمایش یکی از فعل های مورد نظر 
با انتخاب کارت نوشته مناسب، به  و مورد خطاب قرار دادن او توسط سایر دانش آموزان 

منظور بیان کردن جمله ی مناسب.
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*قرار گرفتن دانش آموزان به صورت دو به دو و روبه روی هم، به منظور انجام دادن یکی از 
فعل ها و بیان و نوشتن جمله ها توسط هرکدام. 

*دادن تصویر به دانش آموزان برای کامل کردن جمله های ناقص مربوط به آن، به کمک ضمیر 
''تو'' یا با فعل مناسب. 

نکته های تدریس 

*این درس برای آموزش مفهوم و کاربرد ضمیر ''تو'' و ''شما'' با افعال ساده ی )گذشته( لازم 
در جمله های دو کلمه ای دارای دو بخش است. 

*از فعالیت  های پیشنهاد شده برای ضمیر''تو''، به صورت گروهی برای آموزش ضمیر''شما''نیز 
استفاده کنید. 

*در مراحل اوّلیه، برای درک بهتر مفهوم ضمیر ''تو'' و ''شما'' از اشاره ی دست به شخص/ 
اشخاص رو به رو می توانید استفاده کنید. 

*در نوشتن بهتر است ضمیر و فعل به صورت یک کلمه به دانش آموزان ارائه گردد و در صورت 
ضرورت و نه برای تعریف، ''ت'' در انتهای فعل به صورت پررنگ تر نشان داده شود.

بافت  بهتر است در  ''شما''  و  ''تو''  با ضمیرهای  یادگیری جمله های دو کلمه ای  و  *آموزش 
و  تدریس  به  رسمی  شکل  دادن  گیرد.  صورت  دوستان(  خانه،  )کلاس،  زندگی  طبیعی 

آموزش مستقیم دستور زبان توصیه نمی شود. 

*پس از اطمینان یافتن از تثبیت یادگیری ضمیرهای ''تو'' و ''شما'' در جمله های دو کلمه ای، 
که  فاعل هایی  سایر  کنار  در  را  این ضمیرها  قبلی،  آموخته های  یادآوری  و  تعمیم  جهت 
این درس )فاعل مفرد و جمع سوم شخص و ضمیرهای  تا  بیاورید  آموزش داده شده اند 

''من'' و ''ما''( دارای فعالیت  ها و تمرینات مختلفی گردد. 
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*در ترتیب آموزش ضمیرها انعطاف پذیری وجود دارد. بنابراین بسته به توانایی های ذهنی و 
زبانی دانش آموزان می توانید آن ها را اولولیت بندی کنید. 

 دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی 

*بخش اوّل

تمرین 1: ببین، بشنو و بگو

هدف از این تمرین در مرحله ی اول درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری 
)گفتارخوانی( ضمیرفاعلی دوم شخص مفردبا فعل های ساده ی لازم درجمله های دو کلمه ای 
و میزان آسیب شنوایی هر  توانایی  با  بیان شفاهی آن ها متناسب  است و در مرحله ی دوم 

دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید. )بیان نوشتاری در این تمرین مدنظر نیست(.

از  استفاده  با  را  آن ها  تصویر  و  کارت نوشته  است  بهتر  تمرین  این  اجرای  در  سهولت  برای 
تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویر خوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.

تمرین 2

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک و بیان شفاهی، درک روخوانی 
جمله های دو کلمه ای و نوشتن آن ها با ضمیرفاعلی دوم شخص مفرد و فعل مناسب است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید به تصویرها خوب 
جلب  تصویرها  بالای  نقطه چین های  و  ناتمام  جمله های  به  را  آن ها  توجّه  کند. سپس  نگاه 
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نمایید و از آن ها بخواهید که جمله ی مرتبط با تصویر مورد نظر را ابتدا بگویند، سپس جاهای 
خالی را با نوشتن کلمه ی مناسب، کامل کنند و با هدایت و راهنمایی شما جمله ها را بخوانند.

تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند وتوانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*تو چرخیدی.     *تو آمدی.     *تو خوابیدی.

تمرین 3

و  نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(  تمرین درک مفاهیم  این  از  هدف 
آسیب شنوایی هر  میزان  و  توانایی  با  متناسب  کلمه ای  دو  بیان شفاهی جمله های  و  درک 

دانش آموز و وصل کردن به تصویر مربوط به خودش است.

برای  را  موردنظر  جمله ی  شما  ابتدا  نمایید:  عمل  زیر  شکل  به  تمرین،  این  اجرای  برای 
دانش آموزان بخوانید سپس از آن ها بخواهید که جمله ی شما را تکرار نمایند و تصویر مرتبط 

با جمله ی دو کلمه ای گفته شده را پیدا کنند و با خطی به هم وصل نمایند.

تذکّر: در این تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری بعضی از کلمه های داده شده 
نرسیده اند و خواندن حروف الفبا را به طور کامل یاد نگرفته اند، جمله ها را آموزگار یا کمک مربی 

بخواند.

تمرین 4 

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی و درک خواندن و نوشتن جمله های دو کلمه ای، با 
استفاده از کلمه ی داده شده و ضمیرفاعلی دوم شخص مفرد است.

کلمه های  به  بخواهید  دانش آموزان  از  نمایید:  عمل  زیر  شکل  به  تمرین،  این  اجرای  برای 
داده شده توجّه کنند و آن ها را بخوانند و با استفاده از کلمه ی داده شده در جاهای خالی 

جمله هایی دو کلمه ای بنویسند، بخوانند و درک نمایند. 
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تذکّر: در این تمرین از دانش آموزان کلماتی برای نوشتن خواسته شده است که حروف الفبای 
آن ها را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*تو ترسیدی .     *تو آمدی.

تمرین 5 

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی، درک خوانداری و نوشتاری از طریق انتخاب ضمیر و 
فعل متناسب جمله ی داده شده از داخل پرانتز و نوشتن در جاهای خالی است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که از داخل پرانتز 
)روبه روی جمله ی ناقص(، کلمه ای را انتخاب کنند و آن ها را با هدایت و راهنمایی شما در 

جای خالی بنویسند، بخوانند و درک کنند.

تذکّر: در این تمرین از دانش آموزان کلمه هایی برای نوشتن خواسته شده است که حروف 
الفبای آن ها را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

تمرین 6

هدف از این تمرین درک خواندن، درک بیان کردن و درک نوشتن یک جمله ی دو کلمه ای 
با توجّه به ضمیر داده شده، است.

کلمه  های  به  بخواهید  دانش آموزان  از  نمایید:  عمل  زیر  شکل  به  تمرین،  این  اجرای  برای 
داده شده، خوب دقّت کنند و آن ها را بخوانند و برای شما جمله هایی با توجّه به آن کلمات، 

بگویند و سپس آن ها را بنویسند.
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*بخش دوم 

تمرین 1 : ببین، بشنو و بگو .

هدف از این تمرین در مرحله ی اول درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری 
)گفتارخوانی( ضمیر فاعلی دوم شخص جمع با فعل های ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای 
هر  شنوایی  آسیب  میزان  و  توانایی  با  متناسب  آن ها،  شفاهی  بیان  دوم  مرحله  در  و  است 

دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید)بیان نوشتاری در این تمرین مدنظر نیست(.

از  استفاده  با  را  آن ها  تصویر  و  کارت نوشته  است  بهتر  تمرین  این  اجرای  در  سهولت  برای 
تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویر خوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.

تمرین 2

و  نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(  تمرین درک مفاهیم  این  از  هدف 
هر  شنوایی  آسیب  میزان  و  توانایی  با  متناسب  دو کلمه ای  جمله های  شفاهی  بیان  و  درک 

دانش آموز و انتخاب جمله ی درستِ متناسب با تصویر داده شده و علامتگذاری آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: دانش آموزان به تصویرها به دقّت نگاه کنند 
و سپس جمله ها را شما بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی شما جمله ی مورد نظر را پیدا 

کنند، علامت بزنند و بگویند.
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تمرین 3

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری )گفتارخوانی(، 
درک خوانداری و بیان شفاهی و تشخیص این که کدام جمله درست و کدام جمله نادرست  و 

علامتگذاری آن ها است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید که به تصویرها 
خوب نگاه کنند و سپس جمله ها را شما بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی شما درست یا 

نادرست بودن جمله ی مورد نظر را بیان کنند و علامت بزنند.

تمرین 4

هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی و درک و بیان خوانداری و نوشتاری از طریق نوشتن 
جمله های دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به کلمه های داده شده 
توجّه کنند و آن ها را بخوانند و با استفاده از کلمه های داده شده در جاهای خالی جمله های 
دو کلمه ای بنویسند، بخوانند و درک نمایند. همچنین در این تمرین دو جای خالی کامل داده 

شده است تا دانش آموز به دلخواه کلمه ای را انتخاب کند و برای آن جمله ای بگوید و بنویسد.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است :

نشستید................... شما نشستید.

ترسیدید.................... شما ترسیدید.

آمدی........................... تو آمدی.

دویدید......................... شما دویدید.

رفتی............................ تو رفتی.

خندید.......................... او خندید.
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تمرین 5 

ضمیر  از  استفاده  با  دو کلمه ای  جمله ی  یک  نوشتن  و  خواندن  درک  تمرین  این  از  هدف 
داده شده و انتخاب فعل مناسب آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به برگ های درخت 
وتنه ی آن به دقّت نگاه کنند. سپس از آن ها بخواهید که برای جمله های ناتمامی که در تنه ی 
درخت نوشته شده است، کلمه ای را از برگ نوشته ها انتخاب کنند و آن را در جاهای خالی 

بنویسند و بخوانند.

تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*من نشستم.

*ما آمدیم.

*شما ایستادید.

*تو ترسیدی.

تمرین 6 

هدف از این تمرین درک خواندن، درک و بیان شفاهی و نوشتن یک جمله ی دو کلمه ای با 
توجّه به افعال داده شده است.

کلمه ها ی  به  بخواهید  دانش آموزان  از  نمایید:  عمل  زیر  شکل  به  تمرین،  این  اجرای  برای 
داده شده، خوب دقّت کنند و آن ها را بخوانند و با توجّه به آن کلمات برای شما جمله هایی 

بگویند و سپس آن ها را بنویسند.
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تمرین 7

نوشتن  و  بیان شفاهی  و  نشان داده شده در تصویر، درک  مفاهیم  تمرین درک  این  از  هدف 
جمله های دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کنند و یک جمله ی دو کلمه ای با هدایت و راهنمایی شما بگویند و آن را بنویسند و درک 

کنند.



درس یازدهم

عنوان: ضمیرهای فاعلی سوم شخص مفرد و جمع با فعل های ساده ی لازم در 
جمله های دو کلمه ای 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با درک و کاربرد ضمیرهای '' او'' و ''آن ها'' با فعل های 
ساده ی )گذشته( لازم در جمله ای دو کلمه ای. 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

با درک مفهوم و کاربرد ضمیرهای '' او'' و ''آن ها'' آن ها را با فعل های ساده ی )گذشته( لازم 
در جمله های دو کلمه ای بیان کنند، بخوانند و بنویسند. 

وسایل: افراد، کارت نوشته  ها 

روش های تدریس پیشنهادی: بازی، اجرای نمایشی، پرسش و پاسخ و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

3 ساعتهفته ی اوّل
بخش اوّل

ضمیرهای فاعلی سوم شخص مفرد با فعل های 
ساده ی لازم درجمله های دو کلمه ای

3 ساعتهفته ی دوم
بخش دوم:

ضمیرهای فاعلی سوم شخص جمع با فعل های 
ساده ی لازم درجمله های دو کلمه ای

3 ساعتهفته ی سوم
دوره ی بخش اول و دوم:

ضمیرهای فاعلی سوم شخص مفرد و جمع با 
فعل های ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای

پیشنهادهایی برای تدریس 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده 
کنید:

*دعوت از دانش آموز سومی به کلاس )بهتر است دانش آموزان با نامش آشنا نباشند(، انجام 
دادن فعالیت  هایی توسط وی و نشان دادن او توسط معلّم به دانش آموزان و بیان جمله هایی 

مانندِ او آمد./ او رفت./ او نشست./ و ... 

همزمان کارت نوشته ی جمله ها به دانش آموزان نشان داده می شود. 
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*نمایش یک فیلم و راهنمایی هر دانش آموز برای نشان دادن شخصیت داستان به سایرین و 
بیان جمله ی دو کلمه ای با استفاده از ضمیر '' او''، مانندِ او خوابید./ او ترسید./ و ... 

نمایش. همزمان جمله هایی  اجرای  و  انگشتی  عروسک های  و  خانه  ماکت یک  از  *استفاده 
مانند نمونه ی زیر گفته  می شود و کارت نوشته های  مربوط نشان داده می شوند: 

بابا آمد.              او آمد.

مامان رفت.       او رفت.

برادر خوابید.      او خوابید. 

*یادآوری داستان مهمان ناخوانده، همراه با تصاویر و کارت نوشته ها  و استفاده از فاعل سوم 
شخص مفرد و ضمیر '' او'' در بیان و نوشتار، توسط معلّم و دانش آموزان، مانندِ 

 		 او نشست.  سگ آمد.

		 او خوابید.   اسب آمد.

*تکمیل کردن جمله های ناقص نوشته شده بر روی تابلو، با راهنمایی معلّم )جای فاعل یا فعل 
در جمله ها خالی است( .

نکته های تدریس 

ساده ی  فعل های  با  ''آن ها''،  و  او''   '' کاربرد ضمیرهای  و  مفهوم  آموزش  برای  درس  *این 
)گذشته( لازم در جمله های دو کلمه ای دارای دو بخش است. آموزش ضمیر''آن ها'' نیز با 

روش آموزش ضمیر '' او'' با بیشتر از یک نفر انجام می شود. 

*دانش آموزان برای درک این موضوع که در گفت و گو و نوشتن به جای اسامی می توانیم از 
این ضمیرها استفاده کنیم، راهنمایی می شوند. تمرینات و فعالیت  های کلاسی اجرا شده در 

درس های پنجم و هفتم را، این بار می توان با استفاده از این ضمیرها اجرا نمود. 
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*در مراحل اولیه، از اشاره کردن به شخص سوم، بدون مخاطب قرار دادن وی، برای تسهیل 
درک کاربرد ضمیرهای '' او'' و ''آن ها'' استفاده می شود. 

*کتاب های داستان، تصاویر و نمایش فیلم روش های کاربردی برای اجرای فرایند یاددهی ـ 
یادگیری مربوط به این درس قابل استفاده است. 

*به کارگیری مناسب هر یک از ضمیرها در جمله، متناسب با موقعیت تکلیف ارائه شده، در 
تمرین های کلاسی گنجانده شود. برای نمونه در هر یک از جمله های زیر دانش آموز بداند 

کدام ضمیر را به کار ببرد: ... خوابیدم/ ... خوابیدی/ ... خوابید.

*با وجود انعطاف پذیری در ترتیب آموزش ضمیرها و درس های مربوط به آن، بهتر است پس از 
تثبیت یادگیری دانش آموزان در درک و بیان جمله های دو کلمه ای با فاعل های سوم شخص 

)درس های پنجم و هفتم(، ضمیرهای جانشین شان )درس یازدهم( آموزش داده شود.

دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی، جمله سازی 

بخش اوّل

تمرین 1: : ببین، بشنو و بگو

شنیداری  درک  تصویر،  در  نشان  داده شده  مفاهیم  درک  اول  مرحله ی  در  تمرین  این  از  هدف 
)گفتارخوانی( ضمیرفاعلی سوم شخص مفرد با فعل های ساده ی لازم درجمله های دو کلمه ای است 
و در مرحله دوم بیان شفاهی آن ها متناسب با توانایی و میزان آسیب شنوایی هر دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید.)بیان نوشتاری در این تمرین مدنظر نیست(.

از  استفاده  با  را  آن ها  تصویر  و  نوشته  کارت  است  بهتر  تمرین  این  اجرای  در  برای سهولت 
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تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویرخوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.

تمرین 2

هدف از این تمرین درک خواندن، درک و بیان شفاهی و نوشتن جمله هایی دو کلمه ای با 
استفاده از ضمیرفاعلی سوم شخص مفرد است. 

تک تک  که  بخواهید  دانش آموز  هر  از  نمایید:  عمل  زیر  شکل  به  تمرین،  این  اجرای  برای 
جمله ها را با هدایت و راهنمایی شما بخواند و در قسمت نقطه چین های روبه روی جمله  به 

جای فاعل، ضمیر'' او'' را به کار برد و آن را بخواند و بنویسد.

تمرین 3

هدف از این تمرین درک خواندن، درک و بیان شفاهی و نوشتن جمله هایی دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به جدول داده شده 
خوب نگاه کنند و تصویرهای شبیه به هم را بیابند. سپس به کلمه های داخل شکل ها دقّت 
کنند و با استفاده از آن ها دوجمله ی دو کلمه ای بگویند و آن ها را در نقطه چین های پایین 

جدول بنویسند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*شما آمدید.

*شیرین آمد.

*تو ایستادی.

*آزاده و امین ایستادند.

*من ترسیدم.
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تمرین 4 

برای  مناسب  فعل های  انتخاب  و  خواندن  درک  شفاهی،  بیان  و  درک  تمرین  این  از  هدف 
جمله''ها''ست.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که از داخل پرانتز 
)روبه روی جمله ی ناقص(، کلمه ای را با هدایت و راهنمایی شما انتخاب کنند، سپس جمله ی 

موردنظر را بخوانند و درک کنند.

تمرین 5 

هدف از این تمرین درک تصویر، درک و بیان شفاهی و نوشتن جمله هایی دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کنند ویک جمله ی دو کلمه ای با هدایت و راهنمایی شما بگویند و آن را بنویسند و درک 

کنند.

*بخش دوم 

تمرین 1: ببین، بشنو و بگو .

هدف از این تمرین در مرحله ی اول درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر ، درک شنیداری 
)گفتارخوانی( ضمیرفاعلی سوم شخص جمع با فعل های ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای 
هر  شنوایی  آسیب  میزان  و  توانایی  با  متناسب  آن ها  شفاهی  بیان  دوم  مرحله  در  و  است 

دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید. )بیان نوشتاری در این تمرین مد نظر نیست(.
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از  استفاده  با  را  آن ها  تصویر  و  نوشته  کارت  است  بهتر  تمرین  این  اجرای  در  برای سهولت 
تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویر خوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.

تمرین 2

هدف از این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر درک شنیداری)گفتارخوانی(، درک و 
بیان شفاهی و انتخاب این که کدام جمله درست و کدام جمله نادرست و علامتگذاری آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید که به تصویرها 
خوب نگاه کند و سپس جمله ها را با هم بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی شما درست یا 

نادرست بودن جمله ی مورد نظر را بیان کنند و آن را علامت بزنند.

تمرین 3 

نوشتن  و  بیان شفاهی  و  نشان داده شده در تصویر، درک  مفاهیم  تمرین درک  این  از  هدف 
جمله های دو کلمه ای است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به تصویرها خوب نگاه 
کنند و یک جمله ی دو کلمه ای با هدایت و راهنمایی شما بگویند و آن را بنویسند و درک کنند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است :

آن ها نشستند.

آن ها ترسیدند.

آن ها ایستادند.

آن ها دویدند.
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تمرین 4

با  بیان شفاهی و نوشتن جمله های دو کلمه ای  این تمرین درک خواندن، درک و  از  هدف 
استفاده از ضمیرفاعلی سوم شخص جمع است. 

تک تک  که  بخواهید  دانش آموز  هر  از  نمایید:  عمل  زیر  شکل  به  تمرین،  این  اجرای  برای 
جمله ها را با هدایت و راهنمایی شما بخواند و در قسمت نقطه چین های روبه روی جمله  به 

جای فاعل، ضمیر''آن ها'' را به کار ببرند و آن را بخوانند و بنویسند.

تمرین 5 

هدف از این تمرین درک خواندن، درک و بیان شفاهی و نوشتن یک جمله ی دو کلمه ای با 
توجّه به ضمیرهای داده شده است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به کلمه ی داده شده، 
خوب دقّت کنند و آن را بخوانند و با توجّه به کلمه های داده شده برای شما جمله هایی بگویند 

و سپس آن ها را بنویسند.

تمرین 6 

ناقص  جمله های  کردن  کامل  و  خواندن  درک  شفاهی،  بیان  و  درک  تمرین  این  از  هدف 
داده شده با انتخاب ضمیر مناسب آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به کلمه ی داده شده، 
خوب دقّت کنند و آن را بخوانند و سپس به جمله های ناتمام توجّه کنند و از قسمت بالا 
کلماتی را انتخاب کنند و آن ها را در جاهای خالی بنویسند و پس از کامل شدن جمله ها آن ها 

را بخوانند و درک کنند.
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تمرین 7

هدف از این تمرین شناسایی، درک دیداری و درست کردن و درک و بیان شفاهی و خواندن 
جمله های دو کلمه ای است.

از هر دانش آموز بخواهید به تصویرهای  این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید:  برای اجرای 
داده شده به دقّت نگاه کند و با کمک و راهنمایی شما تصویرهای شبیه به هم را پیدا کند و 
توجّه او را به کلمه هایی که در داخل شکل ها نوشته شده است جلب نمایید تا با کنار هم قرار 
دادن تصویرها دوجمله ی دو کلمه ای بگوید. سپس از انتهای کتاب همان تصویرها را یک به یک 
جدا کند و در کنار هم، در تصویر منظره ی داده شده بچسباند و نام هر کدام را بگوید و درک 

نماید.

تمرین 8

نظر، درک شنیداری )گفتارخوانی(، درک  تمرین درک تصویر و داستان مورد  این  از  هدف 
و بیان شفاهی و نوشتاری از طریق کامل کردن جمله های ناقص، با فعل مناسب و نوشتن 

آن هاست.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که به تصویرهای 
پشت سرهم، خوب نگاه کنند و با هدایت و راهنمایی شما داستانی بگویند و جمله های ناتمام 
را، با توجّه به مفهوم هر تصویر، کامل کنند و جمله ی کامل شده را بخوانند، درک کنند و 

بنویسند.

پاسخ های این تمرین به ترتیب زیر است:

*لاک پشت پیر آمد.     *خرگوش ایستاد.     *لاک پشت نشست.     *آن ها خندیدند.

 



درس دوازدهم 

عنوان: فعل های منفی ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای 

هدف: آشنا ساختن دانش آموزان با مفهوم و کاربرد فعل های ساده ی )گذشته( لازم و منفی 
در جمله های دو کلمه ای . 

انتظارات: در پایان درس از دانش آموزان انتظار می رود: 

با درک مفهوم فعل های ساده ی )گذشته( لازم و منفی، آن ها را در جمله های دو کلمه ای 
بیان کنند، بخوانند و بنویسند. 

وسایل: افراد، تصاویر، فیلم، اشیا، کارت نوشته ها . 

روش های تدریس پیشنهادی: ایفای نقش، اجرای مشاهده ای، بازی و ... 
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جدول زمان بندی پیشنهادی 

عنوان درسزمان تدریسهفته

فعل های منفی ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای3 ساعتهفته ی اوّل

فعل های منفی ساده ی لازم در جمله های دو کلمه ای3 ساعتهفته ی دوم

پیشنهادهایی برای تدریس 

برای اجرای فرایند یاددهی ـ یادگیری این درس از فعالیت  های مختلف زیر می توانید استفاده 
کنید:

*قرار گرفتن دو نفر )گروه( در مقابل سایر همکلاسی ها، درخواست از یکی از آن ها برای اجرای 
یک فعالیت ، اجرا نشدن کاری توسط دیگری و راهنمایی برای بیان جمله هایی مانندِ تو )شما( 

رفتی )ید(./ تو )شما( نرفتی )ید(. 

همزمان کارت نوشته ی مربوط، نشان داده می شود و به منفی بودن فعل جمله تأکید می گردد. 

*نمایش یک فیلم یا نشان دادن تصاویری که در آن ها فرد/ افرادی کاری را انجام نمی دهند. 
راهنمایی برای درک و انتخاب جمله ی مناسب توسط دانش آموزان، مانندِ

 ماشین رفت. ماشین نرفت. 

سپس راهنمایی برای بیان و نوشتن جمله هایی مانند ماشین نرفت . میمون ها نترسیدند .

*برداشتن تصویری توسط یک دانش آموز و پرداختن به فعالیت  مربوط به آن تصویر و نپرداختن 
به سایر فعالیت  ها، سپس با راهنمایی شما بیان کردن و نوشتن جمله ای مانندِ 

من نشستم./ من نخوابیدم./ من نایستادم.
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*انتخاب جمله ی مناسب برای یک تصویر یا کامل کردن جمله های ناقص با توجّه به تصویر یا 
نوشتن جمله ی مناسب برای یک تصویر یا فعالیت  نمایش داده شده، از جمله تمرینات مربوط 

به خواندن و نوشتن در کلاس است. 

نکته های تدریس 

برای  می توانید  چهارم  درس  برای  تهیّه شده  شکلک های  و  نه''  ''خیر/  کلمه ی  مفهوم  *از 
تدریس این درس استفاده کنید. 

*بهتر است در فرایند یاددهی ـ یادگیری، شکل منفی فعل های مورد نظر را ابتدا فقط با یک 
فاعل مشخص )مانند او( به کار ببرید، سپس فاعل دیگری )مانندِ تو( را برای آموزش انتخاب 

کنید و همین طور ادامه دهید تا کاربرد فعل منفی با همه ، آموزش داده شود. 

*برای جلب توجّه آموزشی دانش آموزان می توانید پیشوند تصریفی ''نَ'' در ابتدای افعال منفی 
را برجسته کنید. 

ایجاد موقعیت برای محاوره و تعامل با یکدیگر در کلاس، خانه و ... به منظور درک و کاربرد 
فعل های منفی توصیه می شود )آموزش دستوری و رسمی داده نشود( .

اوّل  پایه ی  جمله سازی''  و  ''زبان آموزی  کتاب  تدریس  برای  زمانی  محدودیت  دلیل  *به 
از یادگیری شش  تا پس  پایان آمده است  مقدّماتی، فعل های منفی در قالب یک درس در 
حالت فعلی با فاعل های )ضمیرهای( مختلف، شکل منفی آن ها آموزش داده شود و فرایند 

یاددهی ـ یادگیری تسهیل گردد.

 *نوشتن افعال و کلماتی از دانش آموزان خواسته می شود که حروف )نشانه های( آن ها را یاد 
گرفته و توانایی نوشتن شان را داشته باشند. 

فرایند  کلاسی  فعالیت  های  اجرای  در  وی  نقش  ایفای  و  معلّم  از  تقلید  به  تمرین  *اجرای 
یاددهی ـ یادگیری را تسهیل می نماید. 
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دانستنی های معلّم:تمرین های کتاب درسی زبان آموزی،جمله سازی 

بخش اوّل

تمرین 1 : ببین، بشنو و بگو
هدف از این تمرین در مرحله ی اول درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری 
و  توانایی  با  متناسب  آن ها  شفاهی  بیان  سپس  منفی،  دو کلمه ای  جمله های  )گفتارخوانی( 

میزان آسیب شنوایی هر دانش آموز است. 

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: برای انجام دادن صحیح این تمرین به همراه 
دانش آموزان، مطابق با شرح داده شده در پایین صفحه همین تمرین در کتاب درسی عمل 

نمایید. )بیان نوشتاری در این تمرین مدنظر نیست(.

از  استفاده  با  را  آن ها  تصویر  و  کارت نوشته  است  بهتر  تمرین  این  اجرای  در  سهولت  برای 
تصویرهای این دو صفحه از قبل آماده کنید و به کلاس بیاورید و در اختیار دانش آموزان قرار 
دهید تا با استفاده از کل خوانی و تصویر خوانی، جمله ها را به صورت شفاهی درست و صحیح 

بیان کنند و درک نمایند.

تمرین 2
و  نشان داده شده در تصویر، درک شنیداری)گفتارخوانی(  تمرین درک مفاهیم  این  از  هدف 
هر  شنوایی  آسیب  میزان  و  توانایی  با  متناسب  دو کلمه ای  جمله های  شفاهی  بیان  و  درک 

دانش آموز و انتخاب جمله ی درست متناسب با تصویر داده شده و علامتگذاری آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که به تصویرها به 
دقّت نگاه کنند و سپس جمله ها را شما بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی شما جمله ی 

مورد نظر را پیدا کنند و آن ها را علامت بزنند و بگویند.
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تمرین 3
هدف از این تمرین درک شنیداری)گفتارخوانی(، درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر و 
درک و بیان شفاهی و انتخاب این که کدام جمله درست و کدام جمله نادرست و علامت گذاری 

آن است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید که به تصویرها 
خوب نگاه کند و سپس جمله ها را با هم بخوانید و آن ها با هدایت و راهنمایی شما درست یا 

نادرست بودن جمله ی مورد نظر را بیان کنند و علامت بزنند.

تمرین 4
این تمرین درک مفاهیم نشان داده شده در تصویر، درک خوانداری و نوشتاری آن  از  هدف 

است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که به تصویرها و 
جمله های هر ردیف، خوب دقّت کنند و جمله ی مربوط به هر تصویر را با هدایت و راهنمایی 

شما پیدا کنند و آن را زیر هر تصویر بنویسند و بخوانند.

تمرین 5
هدف از این تمرین درک خواندن، درک و بیان شفاهی و تغییر جمله ها از صورت مثبت به 

منفی و نوشتن آن هاست.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید که به دو ستون 
جدول توجّه کنند سپس در مقابل جمله هایی که در ستون راست جدول آمده است )در ستون 

چپ جدول(، منفی جمله ی موردنظر را بنویسد و آن را بخواند و درک نماید.
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تمرین 6
هدف از این تمرین درک و بیان شفاهی، درک خواندن و انتخاب ضمیر و فعل مناسب جمله ی 

داده شده و نوشتن آن هاست.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید که از داخل پرانتز 
)روبه روی جمله ی ناقص(، کلمه ای را انتخاب کنند و با هدایت و راهنمایی شما آن را در جای 

خالی بنویسند، بخوانند و درک کنند.

تذکّر: در این تمرین نوشتن کلماتی از دانش آموزان خواسته شده است که حروف الفبای آن ها 
را خوانده اند و توانایی نوشتن آن ها را دارند.

تمرین 7
هدف از این تمرین درک تصویر و درک و بیان شفاهی جمله های دو کلمه ای منفی است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از هر دانش آموز بخواهید تا به تصویرها 
خوب نگاه کند و برای هر تصویر یک جمله ی دو کلمه ای منفی بگوید .

تذکّر: در این تمرین دانش آموزان چون هنوز به سطح نوشتاری کلمه های داده شده نرسیده اند 
آن ها  از  موردنظر  جمله های  نوشتن  نگرفته اند،  یاد  کامل  طور  به  را  الفبا  حروف  وخواندن 

خواسته نشده است.

تمرین 8
هدف از این تمرین درک تصویر، درک و بیان شفاهی و نوشتن جمله های دو کلمه ای است.

برای اجرای این تمرین، به شکل زیر عمل نمایید: از دانش آموزان بخواهید به تصویرها خوب 
نگاه کنند و یک جمله ی دو کلمه ای با هدایت و راهنمایی شما بگویند، و آن را بنویسند و 

درک کنند.
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